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1. Einleitung

Der hier vorliegende erste Teil des Methodenberichts dokumentiert das Instrument fir eine
fir Deutschland reprasentative, fragebogengestitzte Erhebung an Haupt- und Férderschulen
sowie Gymnasien (Kontrollgruppe zum Messzeitpunkt 1), die sich im Ubergang von der
Schule in Beruf bzw. Ausbildung befinden. Die Erhebung wird im Rahmen des Projekts ,HA-
BIL* — Handlungs- und Bildungskompetenzen' von funktionalen Analphabeten® durchgefihrt.
Sie ist im Paneldesign konzipiert und umfasst zwei Messzeitpunkte pro Schilerin. Die Erst-
erhebung findet im Klassenverband der Abschlussklassen (Klassenstufen 9/10) statt, wah-
rend die zweite Befragung etwa zwei Jahre spéter, also nach dem Verlassen der Schule als
telephonisches Interview erfolgt.

Insgesamt sollen etwa 2500 Haupt-, 1500 Férder- sowie 1500 Gymnasialschulerlnnen in den
funf Bundeslandern Thiringen, NRW, Baden-Wirttemberg, Berlin und Bremen befragt wer-
den. Weil sich die Verhandlungen mit den zustandigen Bildungs- bzw. Kultusministerien etwa
aufgrund der Vielzahl laufender Untersuchungen in Schulen als sehr zeitintensiv erwiesen
(und noch erweisen), dokumentieren wir in diesem Bericht zundchst das entwickelte Frage-
bogeninstrument sowie eine umfassende von der Universitéat Bielefeld durchgefiihrte Pretest-
Phase. Sobald die Zustimmung aller zustandigen Behérden vorliegt und damit die endgiltige
Festlegung der Untersuchungsregionen abgeschlossen ist, die Stichprobenziehung und die
Ausschoépfungsquoten bei der Schulrekrutierung nachgewiesen werden kénnen etc., wird
dann in einem weiteren Bericht gesondert das Erhebungsdesign und die Feldorganisation
ausfuhrlich beschrieben. Die Durchfiihrung der Erstbefragung wird zum gréBten Teil an ein
externes unabhangiges Sozialforschungsinstitut, das Institut flir angewandte Sozialwissen-
schaft (infas) delegiert.

Das Projekt ,HABIL* wurde im Auftrag des Bundesministeriums fir Bildung und Forschung
(BMBF) an die AG 4 und 6 der Fakultat fir Gesundheitswissenschaften an der Universitat
Bielefeld Ubertragen. Das Projekt wird im Rahmen der BMBF-Fdérderrichtlinie ,,Forschungs-

' Handlungs- und Bildungskompetenzen werden in diesem Projekt sehr weit gefasst. So verflgt unse-
rer Ansicht nach eine Schiilerin, die einen Klassenkameraden wahrend einer Klassenarbeit abschrei-
ben l&sst, Uber ein hohes MafB an Peer-gruppenbezogenen sozialen Kompetenzen. Wir gehen davon
aus, dass Jugendliche und Erwachsene, die Uber wenig kulturelles Kapital (z.B. Bildungstitel) verfligen
bzw. in wenig prestigetrachtigen Bildungsgéngen beschult werden, lber ein groBes Spektrum von
Handlungskompetenzen verfiigen, auch wenn diese aus der Perspektive der Bildungsinstitutionen
oder des Arbeitsmarktes invisibilisiert oder abgewertet werden.

2 Als funktionale Analphabeten werden in der Regel Menschen verstanden, deren schriftsprachliche
Kompetenzen ein kritisches Niveau unterschreiten, so dass sie in gesellschaftlichen Handlungsfeldern
mit vielfaltigen Schwierigkeiten im Alltag zu kdmpfen haben; vgl. auch Definitionsversuche UNESCO
1962; Ddbert 1985; Débert/Hubertus 2000; Drecoll 1981. Funktionaler Analphabetismus ist ein relatio-
naler Begriff und die unter diesen Begriff gefassten Zielgruppen andern sich mit dem gesamtgesell-
schaftlichen MaB durchschnittlicher schriftsprachlicher Kompetenzen. Zur Kritik an den normativen
Implikationen vieler Definitionsversuche vgl. Drucks/Bittlingmayer 2009.
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und Entwicklungsvorhaben zur Alphabetisierungs- und Grundbildungsarbeit im Kontext von
Wirtschaft und Arbeit fiir Erwachsene* tiber einen Zeitraum von 4 Jahren geférdert.’

Der Bielefelder Forschungsstandort gehért zu dem Projektverbund ,,Chancen erarbeiten®, der
zusammen mit dem Institut der deutschen Wirtschaft (IW) in Kéln, dem Bildungswerk der
Hessischen Wirtschaft (BWHW) in Darmstadt und dem Bundesverband Alphabetisierung und
Grundbildung (BVAG) in Minster (der die Verbundleitung innehat) gebildet wird. Die Veran-
kerung der Forschungstatigkeit an der Bielefelder Fakultat fir Gesundheitswissenschaften
erfolgt in interdisziplinarer Kooperation der Arbeitsgruppen 4 (Pravention und Gesundheits-
férderung) und 6 (Pflegewissenschaft/Versorgungsforschung). Als Projektleitung fungieren in
Bielefeld Ullrich Bauer, Uwe H. Bittlingmayer, Klaus Hurrelmann und Gudrun Quenzel.

Schwerpunkte und Erkenntnisinteressen der Forschung

Ausgangspunkt der Bielefelder Forschungstatigkeit ist die Analyse der Lebenssituation bil-
dungsferner Gruppen, die Identifikation der vorhandenen Ressourcen und Kompetenzen
sowie Barrieren des erfolgreichen Bildungserwerbs. Entlang der sozialstrukturanalytischen
Milieukonzeption wird der Forschungsfokus auf die Analyse der Ausgangsbedingungen,
Mentalitdten und Motivationsstrukturen gelegt. Geman der allgemeinen Anlage des Health
Literacy-Konzepts werden Forschungsfragen zusatzlich miteinbezogen, die auf die Genese
von gesundheitsrelevanten Kompetenzen in den Problemgruppen zielen (Gesundheitsver-
halten, Praventionsverhalten, gesundheitsbezogene Konzeption des Guten etc.). Erganzt
wird die grundlagentheoretische Ausrichtung der Forschungstatigkeit durch die wissenschaft-
liche Begleitung praxisbezogener Projekte im Projektverbund ,Chancen erarbeiten®. Das
Projekt ist bis Ende 2011 bewilligt worden.

Ziel der Bielefelder Forschergruppe, und damit der Reprasentativerhebung ist es, Haupt- und
Fdrderschilerlnnen nicht als junge Menschen mit Kompetenzdefiziten zu beschreiben. Jener
Defizitblick, der etwa mit der PISA-Studie transportiert wird, soll nicht reproduziert werden
(vgl. hierzu etwa Grundmann et al. 2003, 2004; Bauer/Bittingmayer 2005; Geister 2008).
Ganz im Gegenteil geht es darum, die Kompetenzen wie auch die Handlungs- und Bildungs-
ressourcen zu erfassen, mit denen die genannten Schulergruppen ihren Alltag bewaltigen
(Unsicherheitsbewaltigungskompetenzen) und aufkommende Schwierigkeiten ausgleichen
(Coping-Strategien), mit denen sie sich identifizieren und fir die sie Anerkennung erfahren.
Entsprechend dieser Ausrichtung ist mit der Hamburger Schreibprobe (HSP5-9B) ein Recht-
schreibtest in die Erhebung integriert, welcher nicht auf die Auszéhlung von Fehlern, sondern

® Zu den laufenden Projekten in der Forderrichtlinie liegt ein aktueller und informativer Uberblick vor;
vgl. hierzu Débert 2009.

Universitat Bielefeld - Fakultat fir Gesundheitswissenschaften 5



Drucks / Osipov / Bauer / Bittingmayer: HABIL — Methodenbericht |

auf eine detaillierte Darstellung der Leistung und der dahinter liegenden kognitiven Kompe-
tenzen angelegt ist.

Das Erkenntnisinteresse der Reprasentativbefragung richtet sich vor allem auf die folgenden
Aspekte:
- ein Abgleich der Kompetenzprofile mit Erwartungen an das Schul- und Ausbildungs-

system, mit der Selbsteinschatzung eigener Entwicklungsmaéglichkeiten und mit eige-
nen Erfahrungen,

- die Ermittlung von Risikofaktoren fur geringe Bildungs- und Berufschancen im Kom-
petenzprofil,

- die Auslotung der Rolle von Rechtschreibkompetenz fir die Entwicklung von Res-
sourcen und subjektiven Perspektiven,

- die Uberpriifung der tatsachlichen Rolle von Schriftsprachkompetenzen bei erfolgrei-
chen Formen der Berufseinmindung bzw. beim Statuspassagenwechsel.

Die empirische Bildungsforschung hat in den letzten Jahren eine groBe Anzahl von sorgfaltig
durchgefiihrten Studien vorgelegt, die auf die starke Bildungsungleichheit in Deutschland im
gesamten Lebensverlauf hingewiesen haben (vgl. u. a. Deutsches PISA-Konsortium 2001,
2005, 2008; Bos et al. 2007; einen sehr guten Uberblick liefert Choi 2009). Dabei wurde in
der Regel das Augenmerk auf die vorhandenen Kompetenzen (Lesen, Rechnen, Schreiben
usw.) der Schulerinnen und Schiiler gelegt. Auch in der Berufsbildungsforschung richtet sich
der Blick auf die betrieblich verwertbaren und arbeitsmarkirelevanten Kompetenzen der Aus-
zubildenden (kritisch hierzu Rauner et al. 2009; Heinemann/Rauner 2008). Auf der anderen
Seite haben immer wieder groB angelegte Studien die Einstellungsmuster, Praferenzen und
Aspirationen von Jugendlichen und jungen Erwachsenen aufgezeigt und etwa hervorgeho-
ben, dass die Angst vor der eigenen Arbeitslosigkeit zur dominanten Folie wurde, auf deren
Grundlage die Welt betrachtet wird (z.B. Hurrelmann/Albert 2006; Albert/Hurrelmann 2006;
GroBegger/Heinzimaier 2007). Was bislang fehlt ist eine Verknlpfung beider Perspektiven.

Der explizite Anspruch unserer Studie — und des gesamten HABIL-Projektes — ist es, die
Schriftsprachkompetenzen mit den Einstellungsmustern der Jugendlichen, ihren Aspirationen
und Anerkennungsmustern abzugleichen und entlang der Analyse des Statuspassagen-
wechsels von Schule in Ausbildung/Beruf/“Wartejahre“/Arbeitslosigkeit zu untersuchen, wel-
che Muster von Handlungs- und Bildungskompetenzen (in Kombination mit Sozialisationsef-
fekten und sozialer Herkunft) zu welchen biografischen Pfaden flhren. Wir sehen den inno-
vativen Zugang unserer Studie darin, die ,harten“ Schriftsprachkompetenzen mit den ,wei-
chen® Aspirationen und Einstellungsmustern zu vermitteln und die unterschiedlichen Kombi-
nationen auf ihre ,Arbeitsmarkttauglichkeit® hin zu Gberprufen.

Bevor nun ausfihrlich das Befragungsinstrument vorgestellt wird, sollen noch einige bil-
dungssoziologische Uberlegungen vorgeschaltet werden, um unsere Verwendung der Begrif-
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fe Handlungs- und Bildungskompetenz transparenter zu machen (Kap. 2). Wir kénnen bei
diesen Uberlegungen auf eine Reihe von Vorarbeiten zuriickgreifen, die die Ausrichtung des
HABIL-Projektes maBgeblich bestimmt haben. Nach der detaillierten Vorstellung der ver-
wendeten Skalen und Items (Kap. 3) werden dann ausfihrlicher Pretest-Ergebnisse mit ers-
ten explorativen Auswertungen vorgestellt. Diese Auswertungen sollen einerseits dazu die-
nen, die Hypothesenbildung fiir die Auswertung des reprasentativen Datensatzes zu prazi-
sieren und andererseits — wenn auch auf noch explorativer Grundlage — erste Ergebnisse zu
dokumentieren und zu diskutieren (Kap. 5/6).

Universitat Bielefeld - Fakultat fir Gesundheitswissenschaften 7
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2. Bildungs- und berufssoziologische Voriberlegungen

Das Forschungsprojekt HABIL steht in der Tradition einer Reihe von bildungssoziologischen
Projekten, die in den letzten Jahren unter der Leitung von Matthias Grundmann (Institut far
Soziologie, Universitat Minster), Wolfgang Edelstein (Max Planck-Institut Berlin) und Klaus
Hurrelmann (Fakultat fir Gesundheitswissenschaften, Universitat Bielefeld) durchgefiihrt

wurden.

Defizit und Differenz

Zentral ist zunachst die Einsicht, dass in der Schule wenig erfolgreiche Schilerinnen und
Schuler Uber eine Reihe von Kompetenzen in alternativen Handlungskontexten verfiigen.
Eine Forschungsperspektive, die nur die leistungsbezogenen Kompetenzen der Schiilerin-
nen fokussiert Ubersieht diese anderen Fahigkeiten in aller Regel. Ganz grob lassen sich drei
mafgebliche Handlungsbereiche von Schilerinnen und Schiler bestimmen, in denen unter-
schiedliche Handlungskompetenzen relevant werden: Die Schule, die Familie sowie die
Peer-Group.* Am Beispiel der sozialen Kompetenzen lasst sich zeigen, dass mit einer be-
stimmten Kompetenz je nach Handlungsfeld und -logik ganz unterschiedliche Handlungen
verbunden werden kénnen (vgl. Grundmann et al. 2003, 2004; Bauer 2004, 2005; Hurrel-
mann 2005; Hastaoglu 2009). So wird solidarisches Handeln in der Familie und der Peer-
Group hoch bewertet, im Leistungskontext der Schule widerspricht es aber der spezifischen
Handlungslogik. Die in Schule, Familie und Peers jeweils geltenden Handlungslogiken kén-
nen sogar in Widerstreit zueinander geraten: So ist es in bestimmten Peer-Gruppen eher
verpdnt, sich in der Schule anzustrengen und auf gute Noten zu achten. Stattdessen wird
gerade ein Verhalten, das nicht schul- und leistungskonform ist in den Peer-Groups be-
stimmter sozialer Milieus sozial anerkannt und wertgeschatzt (Bittlingmayer/Bauer 2005).
Deutlich wird, dass eine Analyse der Handlungs- und Bildungskompetenzen gerade leis-
tungsschwacher und schulbildungsferner Gruppen nicht auf eine Analyse der auBerschuli-
schen Handlungskontexte verzichten kann (Edelstein 1990; Grundmann 1998; Grundmann
et al. 2006).

Diese anvisierte Erweiterung der Perspektive auf die Analyse von Handlungs- und Bildungs-
kompetenzen soll nun nicht dazu verfihren, dass Defizite etwa in den Schriftsprachkompe-
tenzen nicht beachtet werden sollen. Es bezeichnet in der Tat einen fundamentalen Mangel
in den Handlungs- und Bildungskompetenzen, wenn die Schriftsprache nicht beherrscht wird.

* Wie Tuba Hastaoglu zeigen konnte, differenzieren sich soziale Kompetenzen entlang dieser drei
unterschiedlichen Handlungsdimensionen noch nicht bei Kindern im Alter von zehn bis elf Jahren aus
(Hastaoglu 2009). Es ist davon auszugehen, dass die Ausdifferenzierung der Kompetenzen nach
Handlungsdimensionen erst im Verlauf der Pubertét einsetzt und sich spéater im Alter von mindestens
13 Jahren auspragt.
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Dennoch sind wir der Uberzeugung, dass insbesondere im Diskurs iber funktionalen Anal-
phabetismus die fehlende Schriftsprachkompetenz zu unrecht auf alle Handlungsbereiche
Ubertragen wird. Wenn argumentiert wird, dass sich das ganze lebensweltliche Handeln um
den Mangel an Schriftsprachkompetenzen herum gruppiert und alle Interaktionen von dieser
fehlenden Basiskompetenz durchdrungen sind, dann wird ein zu starkes defizitares Bild von
den Handlungs- und Bildungskompetenzen derjenigen Personen gezeichnet, die der Schrift-
sprache nicht machtig sind.’

Die Grundidee muss hier lauten, dass neben diesem empfindlichen Kompetenzmangel eine
Reihe anderer Kompetenzen treten, die durchaus als eigenstéandige Kompetenzen betrachtet
werden kdnnen. Das heif}t, diese anderen Kompetenzen sind nicht immer in Abhangigkeit
von der fehlenden Schriftsprachkompetenz zu deuten, sondern sie verweisen auf ein kom-
plexeres Kompetenzmuster der sozialen Akteure. An die Seite der wichtigen analytischen
Defizitperspektive ist nach unserer Einschatzung die Analyse differenter Handlungskompe-
tenzen sozialer Akteure zu stellen, die zudem die unterschiedlichen Handlungskontexte, in-
nerhalb derer sich die differenten Handlungskompetenzen realisieren, in den Blick nehmen.
Hierzu kdnnen durchaus deviante Handlungsmuster gehéren: Auch die Fahigkeit ,ein Auto
zu knacken* oder sich ,korperlich durchzusetzen® kann als Kompetenz beschrieben werden,
ganz unabhéngig davon, ob man eine solche Kompetenz normativ legitim findet oder nicht
(vgl. Ahrens et al. 2009). Die Bertcksichtigung der hier nur angedeuteten Dialektik zwischen
Defizit und Differenz (vgl. ausfuhrlicher Bittlingmayer 2006) ist fir die Untersuchungsanlage
des HABIL-Projekts zentral. Sie kann als methodologische Vorannahme verstanden werden
und schlagt sich beispielsweise konkret im standardisierten Untersuchungsinstrument nieder,

wenn etwa nach kérperlichen oder devianten Handlungsdimensionen gefragt wird.

Die hier nur angedeuteten Aspekte sind in die Konstruktion des Erhebungsinstruments mit
eingeflossen. So verwenden wir einen allgemeinen Milieuindikator, um die lebensweltlichen
Bezige der Jugendlichen und jungen Erwachsenen einschatzen zu kénnen. Eine umfassen-
de Anerkennungsskala, die auch leichte DevianzmaBe beinhaltet, soll Uberprifen, entlang
welcher Handlungsdimensionen die Interviewten glauben, von anderen sozialen Akteuren
anerkannt zu werden. Diese Instrumente stehen flr die Differenzperspektive. Die Analyse
der Defizite in den Handlungsressourcen wird u.a. durch die Family Affluence Scale, aber
auch durch die Hamburger Schreibprobe gemessen. Die Beachtung beider Perspektiven —
Differenz und Defizit — ist grundlegend fir die Entwicklung des Erhebungsinstruments gewe-

sen.

® Die Literatur zum funktionalen Analphabetismus ist durchzogen von diesen holistischen Defizitbe-
stimmungen. Selbst die ansonsten vorzigliche Pionier-Studie von Birte Egloff (1997; 2008) greift an
einer Stelle auf ein analoges Argumentationsmuster zurtick. Ein aktuelles Beispiel liefert Schneider et
al. 2008, in dem Menschen mit geringen Schriftsprachkompetenzen kurzerhand die Sozialintegration
sowie das kognitive Vermégen, sich selbst biographisch zu verorten, abgesprochen werden.
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Kein Catch-All-Kriterium bei der Berufseinmiindung

Wahrend die empirische Bildungsforschung im Rahmen der Schulleistungsvergleiche einen
vergleichsweise starken Defizitblick implementiert, setzen bestimmte Strénge der neueren
Berufsbildungsforschung am anderen Ende an und versuchen, die Handlungskompetenzen
von Berufseinsteigern und Auszubildenden freizulegen. Zentral ist dabei die Unterscheidung
zwischen Wissen und Kénnen (Rauner et al. 2009; Heinemann/Rauner 2008; vgl. auch die
Beitrage in Bolder/Dobischat 2009). Diese Unterscheidung ist kompatibel zur Konzeptionali-
sierung von Handlungs- und Bildungskompetenzen, so wie sie flr unser Forschungsprojekt
HABIL angedacht sind. Sie geht davon aus, dass abstrakte kognitive Wissensformen bei der
Bewaltigung von Aufgaben im Arbeitsalltag eine weniger entscheidende Rolle spielen als die
praktisch vollzogenen Téatigkeiten, fur die nicht immer entsprechende abrufbare kognitive
Wissensvorrate vorhanden sein missen (Bbéhle 2009). Die abrufbaren abstrakten Wissens-
formen reprasentieren vor allem das in der Schule erworbene Wissen, wahrend die Dimensi-
on des Kodnnens auf eine unmittelbare Praxis festgelegt ist. In Hinblick auf berufliche Ein-
mundungsprozesse legt diese Differenzierung zunachst den Blick darauf frei, dass die in
Noten gemessenen schulischen Wissensformen nicht deckungsgleich sind mit den Anforde-

rungen und Anerkennungsstrukturen der Arbeitswelt.

Aus der empirischen Berufsbildungsforschung mehren sich die Befunde, dass die schuli-
schen Noten und Schriftsprachkompetenzen bei der Berufseinmiindung nicht das alles tber-
ragende Catch-all-Kriterium gelingender Berufseinmlndung bezeichnen (Imdorf 2007). Auf
zwei unterschiedlichen Ebenen lasst sich die Vorstellung, dass Noten und Schriftsprachkom-
petenzen die Berufseinmindung determinieren empirisch entkréften. Zum einen sind gute
schulische Leistungen kein Garant dafir, dass berufliche Einmindung unmittelbar gelingt. In
Zeiten von Massenarbeitslosigkeit und Lehrstellenknappheit haben selbst Schilerinnen und
Schiiler mit guten Noten Schwierigkeiten, einen Ausbildungsplatz zu finden.® Zum anderen
zeigen aktuelle Studien, dass bei den konkreten Personalrekrutierungen eine ganze Vielzahl
von Faktoren — angefangen vom Sozialkapital und den sozialen Netzwerken der Jugendli-
chen Uber den Nachweis handwerklicher Fahigkeiten und der erfolgreichen Gestaltung von
betrieblichen Praktika bis hin zu direktem Rassismus — bei der Entscheidung fir oder gegen
eine Person zur Geltung gelangen. Damit ist zumindest auf dieser Ebene der ganz enge Zu-
sammenhang zwischen schulischen Noten und leistungsbezogenen Kompetenzen einerseits

und erfolgreichen Berufseinmindungsprozessen andererseits gelockert.

Wir wollen im Rahmen unserer Befragung die Rolle von Schriftsprachkompetenzen und spe-

zifischen Einstellungsmustern genauer verfolgen. Deshalb messen wir nicht nur Uber die

® Nur am Rande sei bemerkt, dass das Lamento von Unternehmerseite, ,immer mehr“ Jugendliche
seien am Ende ihrer Schullaufbahn nicht mehr ausbildungsreif, zusammenfallt mit der sinkenden Be-
reitschaft, Ausbildungsplatze zur Verfigung zu stellen.
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Hamburger Schreibprobe Schriftsprachkompetenzen, sondern erfragen auch Formen von
Anerkennungsmustern und Problemlésungskompetenzen. Vor dem Hintergrund der soeben
knapp skizzierten Berufsbildungsforschung geht es uns darum, den tatsachlichen Einfluss
von Schriftsprachkompetenzen gegenlber anderen Faktoren (Motivation, internale Kontroll-
Uberzeugungen, Selbstwertgefiihl etc.) Einstellungen und Kontextbedingungen (familiale
Herkunft, Migrationshintergrund, Status des regionalen Arbeitsmarktes etc.) im Langsschnitt
und auf reprasentativer Grundlage zu eruieren. Im Folgenden sollen noch einmal systemati-
scher die Fragedimensionen unserer Erhebung dargestellt werden, um die zu Grunde lie-

genden Erkenntnisinteressen transparent werden zu lassen.

Die mit der Erhebung abgedeckten Forschungsschwerpunkte

Diese fur Deutschland reprasentative Fragebogenerhebung steht im Zentrum des Projektes
,=Handlungs- und Bildungskompetenzen funktionaler Analphabeten* (HABIL).

Im Mittelpunkt der Forschungsarbeit stehen Lebenssituationen, Mentalitdten und Motivatio-
nen von Menschen mit wenig formalem Bildungskapital. Deren Ressourcen und Kompeten-

zen werden identifiziert und ihre Barrieren beim Bildungserwerb benannt.

Mit der hier dokumentierten Erhebung betreibt das Projekt HABIL Grundlagenforschung und
zielt zugleich auf den Theorie-Praxis-Transfer bzw. evidenzbasierte Alphabetisierungs- und
Grundbildungsangebote. Forschungsleitende Pramissen sind die Uberwindung der Defizit-
perspektive auf bildungsbenachteiligte Gruppen, die Unterstitzung zielgruppenspezifischer
Unterstitzungsangebote sowie eine Sensibilisierung flr das Praventionsdilemma (Bauer
2005), d.h. den Umstand, dass gerade diejenigen Gruppen mit dem gréBten Bedarf an
Grundbildungsangeboten den barrierereichsten Zugang zu FérdermaBnahmen haben, die
ihre Lebensverlaufe mit neuen Chancen versehen wirden. Vor diesem Hintergrund wird im
Bielefelder Projekt eine Typologie bildungsbenachteiligter Schiilerinnen und Schdiler erstellt,
die den Blick fur differente Handlungs- und Bildungsressourcen scharfen soll. Die deutliche
Ressourcenorientierung setzt einen Gegenpol zur Defizitwahrnehmung und einen positiven
Anknapfungspunkt fur eine zielgruppenspezifische Padagogik der Bildungsférderung. Die
angezielte Typologie von Alltagswelten und Kompetenzen soll zielgruppengerechte, das
heiBt auf profunder Kenntnis verschiedener Zielgruppen beruhender und deren Bedirfnissen
jeweils gerecht werdender Interventionen unterstitzen. Entsprechend werden Ressourcen
und Kompetenzen, Handlungs- und Bewaltigungsstrategien, subjektive Bildungsbedarfe und
auch subjektiv wahrgenommene Lern- und Weiterbildungsbarrieren der Schilerinnen erho-
ben.

Das Projekt HABIL zielt darauf, Handlungs- und Bildungskompetenzen im Kontext und in
ihrer Abhéngigkeit von institutionellen Bedingungen zu beschreiben. Benachteiligte Gruppen
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kénnen trotz, oder gerade durch die Nutzung ihrer alltagsbezogenen Kompetenzen und Be-
waltigungsstrategien zu Risikogruppen werden (Grundmann et al. 2006). Die Reprasentativ-
befragung wird deshalb an Haupt- und Férderschulen durchgefiihrt, weil der Besuch dieser
Schultypen an sich ein Risiko fur nachteilige Bildungs- und Erwerbskarrieren birgt. Die Zu-
weisung auf verschiedene Schultypen am Ende der Grundschule beeinflusst entscheidend
die Bedingungen des Erwerbs weiterer Bildungskapitalien, sowohl hinsichtlich besonderer
Foérdermdglichkeiten, was ,schwacheren Schilerlnnen sehr entgegen kommen kann, als
auch in Bezug auf das Angebot an weiteren Lernmdglichkeiten, was die Entwicklungs- und
Teilhabechancen wiederum einzuschranken geeignet ist (Drucks/Bittlingmayer 2009 i.E.).
Die als ,institutionelle Diskriminierung® (Gomolla 2005) zusammen zu fassenden Mechanis-
men, welche an Statuspassagen zu benachteiligenden Entscheidungen flhren, verstarken
die durch Bildungsexpansion und Arbeitslosigkeit schon forcierten Verdrangungseffekte (Sol-
ga 2002; Powell 2004). Eine Exklusion aus den Bahnen ,normaler” Bildungs- und Berufsver-
laufe durch die Zuweisung ,schulischer Behinderung“ betrifft dabei insbesondere die Forder-
schilerlnnen (Powell 2007; Pfahl 2008). HABIL fokussiert auf die Selbstbeschreibung von
und erfahrene Anerkennung fiir eigene Kompetenzen unter diesen strukturell schwierigen

Bedingungen.

Das Ziel, den Ubergang Schule — Beruf bzw. die Bewaltigung dieser Statuspassage aus der
Sicht der jungen Erwachsenen zu beschreiben, wird durch das Paneldesign der Studie ein-
geholt. Ein Vergleich der Aussagen im Abstand von mindestens einem Jahr ermdéglicht hier
den Vergleich von Aspirationen und Einstellungen in den Schulabschlussklassen mit deren
Umsetzung bzw. mit der tatsachlichen Lebenssituation nach Beendigung der Schule.

Forschungsfragen und Instrumente

Die Zusammenstellung der Fragebereiche verspricht Hinweise darauf, wie sich Erfahrungen
der Exklusion aus erfolgversprechenden Bildungslaufbahnen, aber auch der Inklusion in mi-
lieutypische Netzwerke niederschlagen in Einstellungen, in Sichtweisen auf Schule und Ge-
sellschaft sowie in subjektiven Zukunftsperspektiven. Der im Fragebogen beinhaltete Milieu-
indikator (Frage 18, s. Anhang) erfragt Muster von Einstellungen und Werthaltungen. Zu-
sammen mit Fragen zur sozialen Herkunft (Fragen 35-43) ist dieser Milieuindikator ein zent-
rales Instrument zu einer binnendifferenzierten Darstellung der Zielgruppe und ihrer Veror-
tung im Vergleich mit der gymnasialen Kontrollgruppe.

Der in die Befragung integrierte Rechtschreibtest bietet seinerseits Einblicke in den Zusam-
menhang institutioneller Bedingungen mit Ressourcen, etwa Uber Korrelationen mit Schulno-
ten und mit schulischen Erfahrungen. Dieser Test ermdglicht Vergleiche des Leistungsspekt-

rums zwischen und innerhalb der Schilerpopulationen an verschiedenen Schulformen. Hin-
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ter der Entscheidung fir die Hamburger Schreiprobe (s. Kap. 3.2.) steht die Absicht, ein ,har-
tes” Kriterium fir ,funktionale Analphabetismus® zu erheben. Dabei ist zu beachten, dass die
Debatte um den funktionalen Analphabetismus nicht in der Messung von Schriftkompetenz
aufgeht, und dass zudem, obgleich gangige Definitionen dies suggerieren, die Identifikation
einer eindeutigen Grenze funktionaler Schriftkompetenz nicht in Aussicht steht. Flr das Pro-
jekt HABIL ist es wichtig, die Mdglichkeiten und Grenzen des eingesetzten Instruments
transparent zu halten, um nicht einen ganz ungewollten Erklarungsnotstand zu provozieren:
Mit dem Rechtschreibtest ist nur ein begrenzter Ausschnitt aus dem Bereich Schriftkompe-
tenz abgebildet. Lesevermbgen und Textverstandnis bleiben genauso unerfasst wie die Nut-
zung von Schrift in 6ffentlichen/stressigen Situationen sowie alle Kompetenzen in anderen
als der deutschen Sprache. Dem Rechtschreibtest wird der Stellenwert einer Erganzung des
erfragten Kompetenzen- und Ressourcenspektrums zugedacht.

Stellenwert der Befragung im Projektverbund

“’ in dem die Universitat Bielefeld mit dem Institut der

Der Verbund ,Chancen Erarbeiten
deutschen Wirtschaft in Kéln, dem Bildungswerk der hessischen Wirtschaft in Darmstadt
sowie dem Bundesverband flr Alphabetisierung und Grundbildung e.V. in Minster (Verbund-
leitung) kooperiert, verfolgt Zielsetzungen mit hohem Praxisbezug. Zur typisierenden Be-
schreibung der Zielgruppe ,funktionale Analphabeten® leistet die Bielefelder Reprasentativ-
erhebung einen zentralen Beitrag. Die Risikogruppe und ihre Risiken werden mit einer au-
Berordentlich groBen Stichprobe differenziert erforscht, nicht zuletzt im Dienste der Schaf-
fung optimierter Zugange bildungsbenachteiligter Jugendlicher in die Arbeitswelt. Dieses Ziel
beinhaltet verbesserte Methoden zur Motivierung, wozu Profunde Kenntnis der Klientel unse-
rer Praxis-Partner unabdingbar ist. Fir mindestens ebenso wichtig halten wir es, Arbeitgeber
fur berufsrelevante Kompetenzen zu sensibilisieren und nach Méglichkeit die von Defizitzu-
schreibungen dominierte Sicht auf bildungsbenachteiligte Jugendliche zu Uberschreiben. Die
Veroffentlichung der Ergebnisse dient also nicht zuletzt der Etablierung einer Ressourcen-
perspektive in der Wahrnehmung von Entscheidungstragern.

Zusammenhang mit weiteren Erhebungen im Projekt

Das Projekt HABIL setzt auf Synergien zwischen verschiedenen Erhebungen. Die Reprasen-
tativernebung wird flankiert durch Einzel- und Gruppeninterviews mit bildungsfernen, vor
allem ethnisch marginalisierten und ressourcenschwachen Gruppen. Die Fragebogenerhe-
bung legt den Grundstein fir die Beschreibung von Bereichen, welche in qualitativen Erhe-

” Fiir nahere Information zum Forschungsverbund: www.chancen-erarbeiten.de
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bungen tiefer gehend erforscht werden kénnen. Dazu zahlen soziale Teilhabe und die Be-
deutung von Bildungskapital fir Teilhabechancen, zentrale biographische Erfahrungen und
die intergenerationale Transmission von — insbesondere sprachlichen — Ressourcen. Ergan-
zend werden Interviews mit Experten geflihrt, die mit den anvisierten Zielgruppen arbeiten.

Vorbereitend wurde ein Screening internationaler Best-Practice-Projekte durchgefihrt, wel-
ches Kriterien bzw. Zieldimensionen guter Alphabetisierungspraxis extrahiert und systemati-

siert (Drucks/Bittlingmayer/Bauer 2009).
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3. Erhebungsinstrumente
3.1. Beschreibung des Fragebogens

Am Anfang des Erhebungsinstruments (der komplette Fragebogen ist diesem Bericht als
Anhang beigefligt) steht der Rechtschreibtest ,Hamburger Schreibprobe®, der in 3.2. ausfihr-
lich beschrieben wird.

Der zweite Teil des Fragebogens umfasst die Instrumente zur Erhebung der Handlungs- und
Bildungskompetenzen. Dieser Teil besteht aus insgesamt 44 Fragen bzw. Fragenbldcken
und ist in folgende Fragenbereiche aufgeteilt:

(1) Allgemeine Fragen (F1-F5): Geschlecht, Alter, Ethnischer Background/ Migrationshin-
tergrund, Schulbesuch im Ausland

(2) Sprachverwendung (F6-F7): Sprache(n) der verbalen Kommunikation in der Familie und
Sprache(n) der schriftlichen Kommunikation auBerhalb der Schule

(3) Lesen und Schreiben (F8-F10): Selbstbenotung sowie Einstellung zum Lesen und Schrei-
ben

(4) Formaler Schulerfolg (F11-F12): Schulnoten und Klassen-Wiederholung

(5) Zukunftsvorstellungen (F13-F17): angestrebter Schulabschluss, Ausbildung- bzw. Ar-
beitsplatzsuche, Berufswunsch, Zukunftsplane flr die Zeit nach der Schule, Wunschvorstel-
lungen bezuglich kinftiger Erwerbstatigkeit

(6) Milieu-Indikator (F18): Der Milieu-Indikator zielt auf die Messung alltagskultureller Orien-

tierungen und ihrer Zusammenhange mit sozialen Positionen. Dabei geht es vor allem dar-

Abb. 1: Zieldimensionen des Milieu-Indikators

Faktoren des Milieu-Indikators / Einstellungstypen

I: Moralisches Sendungsbewusstsein und Empathie
(Aussagen Uber moralische Verantwortung, Empathieempfindungen, Solidaritat mit anderen)
ll: Risikobereitschaft und hedonistische Orientierung
(personliche Risikobereitschaft, SpaB- und Konsumorientierung)
lll: Anpassung
(Bereitschaft zur Anpassung an bestehende Normen)
IV: Leistung und Ehrgeiz
(Leistungs- und Anstrengungsbereitschaft, persénlicher Ehrgeiz)
V: Zukunftsplanung vs. Gegenwarts-/Gelegenheitsorientierung (“Muddling-through®)
(Planungsbereitschaft, Flexibilitat)
VI: Empathielosigkeit
(Empathie und Solidaritat, Feindseligkeit und Aggression vor allem in Bezug auf Gescheiterte,
AuBenseiter und sozial Schwéachere)
Vil: Wahrgenommene Chancenlosigkeit
(Einschéatzung persdnlicher Zukunftschancen)
VIII: Rebellisches Engagement:
(Ehrgeiz, etwas zu bewegen und zu verandern, Vertreten des eigenen Standpunktes)
Faktor IX: Scham und Unsicherheit:
(Empfindungen von Scham und Unsicherheit in Bezug auf den familidren Hintergrund)
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um, praktische und moralische Wahrnehmungsmuster, Wertorientierungen und Klassifikati-
onsschemata der Jugendlichen zu erfassen, die bei ihrer Lebensfihrung, ihrer Alltagsgestal-
tung und Problembewaltigung als Strukturierungs- und Entscheidungshilfen dienen. Das Er-
hebungsinstrument wurde in Anlehnung an den Milieu-Indikator des Sinus-Instituts und die in
der Untersuchung ,Soziale Milieus im gesellschaftlichen Strukturwandel® (Vester et al. 2001)
ermittelten Dimensionen zur alltéglichen Lebensfihrung (Wiebke 2008, unveréffentlicht). Der
Milieu-Indikator umfasst insgesamt 33 Items, die Aussagen zu unterschiedlichen Dimensio-
nen der Lebensfuhrung bzw. Alltagsbewaltigung enthalten. Hinter dieser ltem-Liste steht das
Konzept einer gesellschafts- und habitustheoretisch fundierten sowie empirisch erprobten
Typologie: Die ltems werden dementsprechend neun Einstellungstypen (Abb. 1) zugeordnet,
die sich wiederum als Faktorenlésung bewéhrt haben.

(7) Erfahrungen von Anerkennung durch Andere (F19): Diese Skala dient der Messung des
sozialen Kapitals der Jugendlichen, welches sich in verschiedenen Formen der Anerkennung
durch peer-groups manifestiert. Die Skala besteht aus 52 ltems und sieht unterschiedliche
Bereiche der Anerkennung vor: Die Befragten schatzen selbst das MaB der Anerkennung
ein, die sie erfahren fir formalen Schulerfolg, technisches und handwerkliches Vermdgen,
kérperliche Starke, kérperliches und soziales Durchsetzungsvermégen, deviantes und anti-
soziales Verhalten, Kreativitatspotential, Gesundheitsverhalten, schulvermeidendes Verhal-

ten, finanzielle Ressourcen und soziale Netzwerke, Stilbewusstsein und Konsumverhalten.

(8) Medienkompetenz (F20-F22): Erfragt werden Haufigkeit und Art der Handy-/Computer-
Nutzung, Beherrschung von Software, Umgang mit dem Internet

(9) Kenntnis und Bewertung von TV- und Internet-Spots (Alfa-Telefon) (F22-23): Diese Fra-
gen dienen der Evaluation der Kampagne ,Schreib Dich nicht ab...“ des Bundesverbandes
Alphabetisierung und Grundbildung.

(10) Einstellungen zu Schule (F25): Diese Skala erfragt Stresseinschatzungen (Herausforde-
rung durch zukiinftige Schulsituation, Befiirchtung einer méglichen Uberforderung, Befiirch-
tung eines Kontrollverlustes), Einschatzungen beziiglich der Uberforderung durch die Schu-
le, subjektiv erlebte Deprivationserfahrungen und Aspirationen.

(11) Copingstrategien bei der Bewaltigung von schulischem Stress (F26): Mit der Co-
pingskala werden Problembewaltigungsstrategien in Bezug auf Stresserfahrungen in der
Schule erhoben. Dabei werden vier Strategien unterschieden:

- Aktives, problemorientiertes / konformes Coping (schulkonforme Bewaltigungsstrategien)
- Emotionales, vermeidendes / rebellisches Coping (affektiv, nicht schulkonform)

- Kommunikatives Coping (direktes Ansprechen von Problemen)

- Psychosomatisches, autoaggressives Coping (selbstschadigendes Verhalten)
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(12) Allgemeine Einstellungen zu Lehrerlnnen (F27): Diese Skala erfragt die Wahrnehmung
der Schuler im Hinblick auf die Bezugsnormorientierung der Lehrerlnnen, das Unterrichtskli-
ma und die Unterstitzungs- sowie Kooperationsbereitschaft der Lehrkrafte.

(13) Familiare Unterstiitzung (F28): Diese Skala misst Einschatzungen der Jugendlichen im
Hinblick auf den Umgang mit schulischen Angelegenheiten zuhause. Unterschieden werden
Umgangsweisen wie z.B. volle Unterstlitzung, generelles Interesse, kritischer Umgang und

hoher Leistungsdruck.

(14) Institutionelle Barrieren (F29): Gemessen wird das Systemvertrauen der Jugendlichen.
Speziell bezogen auf Wahrnehmung struktureller Partizipationsbarrieren und Vertrauen in
staatliche Institutionen.

(15) Genderrollen (F30): Mit Hilfe dieser Skala werden Einstellungen der Jugendlichen be-
zlglich geschlechterspezifischer Rollenverteilung erhoben.

(16) Koérperkonzepte (F31): Statements zur Wichtigkeit kdrperlicher Attribute im Verhaltnis zu
schulischer Leistung

(17) Gesundheitszustand, Kérpergewicht und GréBe (F32-F34)

(18) Sozialer Status (F35-F43): Zur Messung des Sozialstatus wurde der Indikator aus der
internationalen WHO-Studie ,Health Behaviour in School-Aged Children (HBSC)* eingesetzt,
wo er sich als valides Instrument erweisen konnte (Richter 2005; 2006). Der Sozialstatus

wird erhoben Uber:
- Erwerbstatigkeit und Beruf der Eltern (offene Fragen) (F35-F36)
- Subjektive Einschatzung der finanziellen Lage der Familie (F37)
- Subjektive Einschatzung zum sozial-6konomischen Status der Nachbarschaft (F38)
- Anzahl der Bucher zuhause (F40)

- Family Affluence Scale (F39, 41-43). Diese Skala umfasst vier Items (Anzahl der
Computer in der Familie, Anzahl der Autos, Haufigkeit des Urlaubs und Vorhanden-
sein eines eigenen Zimmers) zu den materiellen Verhaltnissen der Familien jugendli-
cher Probanden. Da diese im Schulalter i.d.R. noch keinen eigensténdigen finanziel-
len Status haben, ist man auf Daten zur finanziellen Lage ihrer Familien angewiesen.
Angaben der jugendlichen Probanden zur Ausbildung der Eltern oder zum Gesamt-
einkommen der Familie erweisen sich aber haufig als unzuverldssig. Die Family
Affluence Scale begegnet dem mit verstandlichen, leicht zu beantwortenden und uni-
versellen Indikatoritems zur materiellen Lage (Currie et al. 2004; Currie et al. 1997).
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(19) Musik- und Eventpraferenzen (F44)

- Um schlechte Leser in Befragung zu integrieren, wurde zunachst eine Audio-
Unterstitzung geplant. Dies wurde aber aufgrund antizipierter Organisations-
Probleme verworfen. Gegebenenfalls bei schriftschwachen Schiilerinnen auftreten-
den Verstandnisproblemen wird entsprochen, indem in Férderschulen der Fragebo-
gen komplett vorgelesen und auf Fragen eingegangen wird.

Der Fragebogen selbst wurde insofern an die Zielgruppe angepasst, als die Textanteile mi-
nimiert und flr die Schilerlnnen schwer verstandliche Begrifflichkeiten ausgetauscht wurden.
(s. zur Anpassung in der Pretestphase Abschnitt 4).
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3.2  Die Hamburger Schreibprobe / Schriftsprachkompetenz-Test

Die Klassenbefragung beginnt mit der Basisversion der Hamburger Schreibprobe HSP 5-9°.
Mit der Hamburger Schreibprobe steht ein valides, theoretisch und empirisch gesattigtes
Instrument zur Verfigung. Das Verfahren ist von Peter May (May 2002; May/Malitzky 1999)
zur Feststellung von Rechtschreibkompetenzen von Schiilerlnnen aller Schulformen von der
ersten bis zur neunten Klasse entwickelt worden. Die BewertungsmaBstabe entsprechen
dem pro Klassenstufe jeweils statistisch erwartbaren Leistungsniveau. Erhobene Recht-
schreibergebnisse kénnen iber Vergleichslisten® fiir verschiedene Schultypen eingeordnet

werden.

Fir jede Grundschulstufe gibt es je eine eigene und flr die Sekundarstufe | eine gemeinsame
Testversion, die HSP5-9. Ab Klasse funf andert sich nurmehr der AuswertungsmaRBstab. Die
HSP 5-9 umfasst zwei Teile. Einer davon erfasst Basiskompetenzen und differenziert vor al-
lem im unteren Leistungsbereich (HSP 5-9%), der andere erfasst erweiterte Kompetenzen und
differenziert vor allem im oberen Leistungsbereich (HSP 5-95). Im Projekt HABIL wird allein
die Basisversion verwendet. So ist der Zeitaufwand begrenzt und berechenbar - etwa zwanzig
Minuten — und es wird vermieden, dass die Befragung insgesamt zu sehr den Charakter eines
Leistungstests bekommt. Zudem ist das Instrument HSP 5-9° besonders attraktiv, da es das
Spektrum innerhalb der Gruppe der Haupt- und Férderschilerlnnen stark differenziert und so
aussagekraftige Vergleiche mit Handlungs- und Bildungskompetenzen zu erlauben verspricht.

Ein groBer Vorteil ist, dass es sich um einen vorzulesenden Test handelt. Dies erlaubt, lese-
schwache Schulerlnnen einzubeziehen. Alle Aufgaben vorzulesen wirde bei anderen Schrift-
kompetenztests das Ergebnis verfalschen, hier entspricht es der sachgemaBen Verwendung.

Die HSP ist fir HABIL konzeptionell interessant, weil die Auswertungsstrategie nicht auf die
Aufsummierung von Fehlern, sondern auf die Beschreibung von Kompetenzen abzielt. Die
HSP ,honoriert* sozusagen jegliche Schreibversuche. Ausgewertet werden die Anzahl der
korrekt geschriebenen Worte, der Graphemtreffer und der korrekt gelésten Lupenstellen.
Graphemtreffer sind korrekt geschriebene und richtig platzierte Einzelbuchstaben oder kleine
Buchstabenkombinationen (Dehnungs-, Verkiirzungs- oder Zischlaute). Uber die Graphem-
treffer kdnnen neben Fehlern auch Rechtschreibleistungen eindeutig quantifiziert werden.
Lupenstellen sind ausgesuchte Wortteile, deren (Nicht)Bewaltigung Ruckschlisse zulasst
auf die Losefahigkeit fir verschiedene Rechtschreibprobleme sowie auf die der Lésungs-
kompetenz zugrunde liegenden Rechtschreibstrategien. Der Grad der Beherrschung solcher
Strategien wird wiederum quantifizierbar. Uber die Erstellung von Strategieprofilen kénnen
spekulative Riickschlisse auf vergangene Lernprozesse gezogen werden.

® In einer ersten Studie wurden Gber 10.000 Schiilerinnen getestet. Die Vergleichstabellen werden
seitdem durch Einzelergebnisse aufgestockt. Die Universitat Bielefeld stellt die Ergebnisse ihrer Re-
prasentativstudie zur Verfigung.
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Fragen an den Schreibtest

Der Entschluss, die HSP an Gymnasien nicht einzusetzen, fiel vor der begriindeten Erwar-
tung, dass der Vorsprung der Gymnasialgruppe so deutlich ausfiele, dass es einer differen-
zierten Interpretation nicht bedirfte. Die Vergleichstabellen von Peter May und unsere eige-
nen Pretestergebnisse (s. Kap. 6) legen dies nahe. Rickstande bildungsbenachteiligter ge-
genuber bildungsprivilegierten Schilerlnnen aufwendig hervorzuheben und auf diese Weise
Defizite aufzuzeigen, gehort nicht zu den forschungsleitenden Préamissen des Projekts HABIL.
Die Hamburger Schreibprobe hat hier vielmehr den Stellenwert einer zuséatzlichen Informati-
onsquelle zur Erstellung eines differenzierten Bildes der Kompetenzen und Ressourcen von
Schiilerlnnen. An die Schreibtestdaten wird nicht die Erwartung geknlpft, Bildungs- und Be-
rufseinmindungsprozesse, Einstellungs- oder Erwartungsmuster kausal erklaren zu kénnen.

Eine mdgliche Frage an den Rechtschreibtest bezieht sich auf géngige Definitionen des
funktionalen Analphabetismus: Kann der Schreibtest die behauptete Grenze der
»..erforderlichen und als selbstverstandlich vorausgesetzten Kenntnisse...“ (Hubertus 1991)
bzw. ,der gesellschaftlichen Mindestanforderungen an die Beherrschung der Schriftsprache,
deren Erflllung Voraussetzung ist zur sozial streng kontrollierten Teilnahme an schriftlicher
Kommunikation in allen Arbeits- und Lebensbereichen“ (Drecoll 1981) ermitteln?

Diese Grenze kénnte auBerhalb oder innerhalb der Stichprobe liegen. Fir die Variante au-
Berhalb sprache ein im Vergleich mit anderen Schulformen insgesamt sehr schlechtes Ab-
schneiden. Dies ist zwar im Prinzip zutreffend (s. Abschnitt 6.5.), kann aber Uberhaupt keine
Kausalerklarung schlechter beruflicher Chancen mit schlechten Rechtschreibkompetenzen
rechtfertigen. Die Bielefelder Forschergruppe sieht dieses erhdhte Risiko eindeutig in struktu-
rellen Zusammenhangen begrindet (s. Abschnitt 2). Wirde die entscheidende Grenze in-
nerhalb der Stichprobe liegen, dann misste ein klarer Zusammenhang der Schreibergebnis-
se mit Antworten zu anderen ltems der Befragung nachweisbar sein. Die Pretestergebnisse
wurden probeweise in diese Richtung ausgewertet (s. Abschnitt 6.6.).

Die Frage nach der Grenze des funktionalen Analphabetismus kann auch auf der Strategie-
ebene (Ebene der Rechtschreibstrategien/des Hintergrundwissens) gestellt werden: Gibt es
entscheidende Einzelkompetenzen (etwa orthographisches Wissen oder morphematisches
Verstandnis), oder haben bestimmte Strategieprofile (Gesamtbild der Rechtschreibstrate-
gien) besonders nachteilige Auswirkungen auf die beruflichen Chancen? Auch hier erwarten
wir héchstens begrenzt Zusammenhange. Lerntheoretische Hinweise geben Annahmen tber
die idealtypische Abfolge des Erwerbs einzelner Rechtschreibstrategien im individuellen
Schriftaneignungsprozess (Tab. 1). Peter May verweist sowohl auf profiltypische Probleme
als auch auf den spekulativen Charakter jeglicher Ableitungen (May 2002).
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Bei all dem ist zu beachten, dass der dieser Test nur eine der Mdglichkeiten zur Erfassung
von Rechtschreibkompetenz ist und dass Rechtschreibkompetenz wiederum nur einen von
vielen Aspekten der ,Schriftkompetenz* darstellt. Die Ubertragung der Ergebnisse auf die
Kompetenzstufen, die in PISA, IALS oder IGLU das Textverstandnis messen, wére ein zu-
mindest gewagtes, vielleicht unmdégliches und dazu wenig Gewinn bringendes Unterfangen.

Tab. 1: Strategien der Rechtschreibung im Nacheinander des idealtypischen Schrifterwerbsprozes-
ses
Reihenfolge Rechtschreib- .
des Erwerbs strategie Qualitat Anforderung
1 Logographemisch | Neuling Reproduktion eingepragter Zeichen
2 Alphabetisch Fortgeschrittene Anfanger | Umsetzen von Lauten in Buchstaben
3 Orthographisch Kompetenz Anwendung von Wissen / Regeln
. . Ableitung der Schreibweise von Wort-
4 Morphematisch Gewandtheit stimmen
Einbeziehung des Satzes zur Bestim-
5 Wortlibergreifend | Expertentum mung von Grof3-, Zusammenschreibung,
Kommasetzung, wértliche Rede....
Quelle: May/Malitzky 1998

3.3. Anonymisierung/Datenschutz

Jede/r Schulerln erhalt durch die Lehrerlnnen bzw. Interviewerlnnen einen Umschlag mit

folgenden Bestandteilen:

- eine Teilnahmeerklarung, in der sie/er uns Adresse und Telefon-Nr. fir eine Wieder-
befragung zur Verflgung stellt. Diese Erklarung ist mit einer Code-Nr. versehen;

- einen Fragebogen (inklusive Schreibtest) mit der identischen Code-Nr., der gleich vor
Ort ausgefUllt und anschlieBend wieder von den Interviewerlnnen/Lehrerinnen einge-

sammelt wird.

Die Teilnahme ist sowohl flr die Schulen als auch flr die Schiilerlnnen freiwillig. Die Auswer-
tung der Ergebnisse erfolgt in anonymisierter Form, d.h.

+ niemand kann den Ergebnissen entnehmen, von welcher Person welche Angaben

gemacht worden sind,

+ Adressdaten werden nicht mit den Befragungsdaten zusammengefihrt. Die Namen
und die zur Verfigung gestellten Adressen werden streng getrennt von den Befra-
gungsdaten aufbewahrt und durch zwei unterschiedliche Personen verwaltet.

« Dies gilt auch fur die Wiederholungsbefragung: Auch hier werden Adressdaten stets
von den Befragungsdaten getrennt. Die Daten der Befragung werden ausschlieBlich

zu Forschungszwecken genutzt.

Mit der Anonymisierung bzw. Verschlisselung der Daten und den Vorkehrungen wahrend
und nach der Befragung werden datenschutzrechtliche Bestimmungen strikt eingehalten.
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4. Pretest

4.1 Fragen und Vorgehen

Die Pretestphase wurde bendtigt, um insbesondere folgende Fragen zu klaren:

- Wie sind die Schiilerinnen und die Schulleitungen an Haupt- und Férderschulen zu motivie-

ren bzw. wie reagieren diese auf unser Vorhaben?

- Wie viel Zeit ist fir die Erhebung zu veranschlagen, um einerseits den Auf-
wand/Unterrichtsausfall fir die Schulen gering zu halten, andererseits mit schriftschwachen
Schilerlnnen in Ruhe arbeiten und Hilfestellung geben zu kénnen.

- Welcher Personal- und Betreuungsaufwand unsererseits und in den Schulen ist notwendig?

- Wie ist die Klassenbefragung durchzufiihren? Kénnen die Schilerinnen den Fragebogen
selbsténdig ausfillen, oder ist dieser vorzulesen, um auch und gerade Daten von leseschwa-

chen Schdlerinnen zu bekommen?
- Ist der Fragebogen inhaltlich und in seinem Umfang fiir die Schdilerinnen bewéltigbar?

- Ist ein, und wenn ja, welcher, Schriftkompetenztest geeignet flir unsere Untersuchung?

In die Pretests wurden je sieben Forder- und Hauptschulklassen einbezogen, davon mehrheit-
lich Klassenstufe neun, aber auch zehn und — unter den Férderschulklassen — auch acht.

Aufgrund guter Erreichbarkeit und vorhandener Kontakte beschrénkte sich der Pretest auf
Bremen und Nordrhein-Westfalen. Die Férderschulen wurden nach den Férderschwerpunkten
Sprache und Lernen ausgewahlt. Dies wurde allerdings nicht ganz streng eingehalten, um die
Durchfihrbarkeit der Befragung unter méglichst vielen verschiedenen Bedingungen zu testen.

Wir besuchten sowohl jeweils reine Férder- und Hauptschulklassen, als auch integrierte Klas-
sen. Dadurch wurden wir schon darauf aufmerksam, dass die Abgrenzung der Population von
Hauptschulerlnnen nicht leicht ist, und dass pro Bundesland Entscheidungen fir bestimmte
Hauptschulzweige zu treffen waren. Wir entschieden uns schlieBlich dafiir, uns soweit wie
maoglich auf solche Hauptschulklassen zu beschranken, welche nur zum Hauptschulabschluss
und nicht zu héheren Abschlissen fuhren.

Die Pretestphase erstreckte sich vom ersten Versuch Anfang Juli 2008 Uber eine zweite (Sep-
tember/November) und dritte (Januar) Erhebungswelle bis zur anschlieBenden Auswertung
der Ergebnisse, also insgesamt Uber etwa acht Monate. Insgesamt wurden etwa 210 Schile-
rinnen befragt.
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4.2. Verlauf der Pretests
Erster explorativer Versuch

Das gemessen am Umfang der Forschungsinteressen sehr kurze Erhebungsinstrument um-
fasste etwa 20 Seiten. Es war nicht abzusehen, inwieweit dies mit bildungsfernen und gege-
benenfalls lernschwachen Schillern zu machen ware. Zudem war unklar, inwieweit das In-
strument geeignet sein wirde, ausgerechnet die Risikogruppe fir funktionalen Analphabetis-
mus, namlich die lern- und schriftschwachen Schilerlnnen zu erreichen und von diesen die
gewulnschten Informationen zu erhalten. Es galt auch herauszufinden, inwiefern durch beson-
dere Hilfestellungen schriftunsicheren Schilerlnnen entgegengekommen werden musste und
konnte.

Die erste Klassenzimmerbefragung fand zum Ende des Schuljahres in einem Schulzentrum
mit schulformUbergreifenden Klassen statt. Die Schilerlnnen wurden tber den Testcharakter
der Befragung aufgeklart und aufgefordert, Fragen und Hinweise auf fur sie schwer verstand-
liche oder unpassende Sprache an uns zu richten. Ein Schreibtest fand hier noch nicht statt.

In der — erwartbar starkeren — Integrationsklasse der Jahrgangsstufe neun wurde der Frage-
bogen zum selbsténdigen Ausflllen an die Schilerinnen ausgeteilt. Drei ProjektmitarbeiterIn-
nen erklarten auf Nachfrage einzelne Satze und Wérter. Trotz Stérung durch zu spat kom-

mende Schiler arbeiteten die Schilerlnnen konzentriert und stellten immer wieder Fragen.

GrdBere Schwierigkeiten hatten nur wenige Schiler. Die Bearbeitungszeit variierte zwischen
22 und 40 Minuten. Dies war ,erfreulich“, aber noch kein Anlass, den Zeitaufwand pro Erhe-
bung schon auf eine Schulstunde festzulegen: Im Sinne des Projektauftrages bzw. der Ziel-
gruppebestimmung ,funktionale Analphabeten® war es schwer zu rechtfertigen, die Fahigkeit
zum selbstandigen Bearbeiten eines Fragebogens einfach vorauszusetzen, und es war wich-
tig, mdglichst vollstdndige Daten zu erheben. Zudem fehlten offenbar drei besonders schrift-
schwache Schulerlnnen, wodurch der gute Verlauf schwer zu bewerten war.

Bei der zweiten Erhebung, dieses mal eine Forderschulklasse der Stufe acht, versuchten wir
ein leseschwache Schlerlnnen stark unterstiitzendes Modell: Die Fragen wurden laut vorge-
lesen und zusatzlich tber einen Overhead-Projektor angezeigt. Auf Nachfrage wurde Unver-
standenes wiederholt und/oder erklart. Der Projektor wurde als Hilfestellung von Schilerlnnen
nicht angenommen. Sie schauten gar nicht zur Projektionsflache. Als nach etwa 60 Minuten
einzelne Schiilerlnnen Ungeduld und ,Kopfschmerzen von so viel Lesen” duBerten, wéahlten
wir einen zentralen Fragebereich aus und lasen diesen ohne Projektor vor. Dies hatte den
Vorteil, dass der Vorlesende sich mehr auf die Schilerlnnern konzentrieren konnte.

Bei diesem ersten Test wurde die Mehrzahl der ltems auf Nachfrage ganz oder teilweise noch
einmal in anderen Worten erklart. Es gab also groBen sprachlichen Uberarbeitungsbedarf.
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Zweite Testwelle

Vor dem zweiten Test im September/November wurden alle Hinweise der Schiilerlnnen ge-
nutzt, um sprachliche Hirden im Fragebogen zu beseitigen. AuBerdem wurden in Kooperation
mit dem Bundesverband Alphabetisierung Fragen zu Musik- und Event-Interessen eingefligt.
Die Befragung wurde zudem erganzt um einen ersten Schriftkompetenztest, ndmlich ein an

die Hamburger Schreibprobe angelehntes Kurzdiktat (siehe unten).

Wir testeten das Verfahren, Hauptschulen die Fragebégen zusammen mit einem Lehrer- Ma-
nual zuzuschicken und dort von Lehrkraften zum selbstandigen Ausflllen austeilen zu lassen.
Dies versprach eine deutliche Reduzierung unseres Reiseaufwandes wéhrend der Haupter-
hebung und schien auch gut zu funktionieren. Als Incentive fir die Schilerlnnen wurde unter
den besten Diktaten eine Belohnung fir die Klassenkasse verlost. Der Rucklauf fir je zwei
Klassen der Stufen neun und zehn war vollstandig.

Wir selbst fiihrten in je zwei Férderschulklassen der Stufen acht und zehn die Befragung
durch, wiederum vorlesend, aber ohne visualisierende Hilfsmittel. Wir testeten einmal fronta-
les Vorlesen vor der ganzen Klasse und einmal Vorlesen in Kleingruppen. Beim frontalen Vor-
lesen gab es dieses mal nur wenige Nachfragen. Das Tempo der Schiilerlnnen variierte, aber
unser Vorlesetempo schien, auBer fir einen, von uns stark betreuten leseschwachen Schiler
niemanden zu Uberfordern und auch niemanden GbermaBig zu langweilen. Wir wurden recht
zlgig fertig, auch mit dem abschlieBenden Kurzdiktat. Das Vorlesen und Betreuen in Klein-
gruppen wurde verworfen. Es hatte zwar prinzipiell den Vorteil besserer Kontrolle des Ausful-
lens und des Mitschreibens beim Diktat. Allerdings hatten die Interviewerlnnen nach dem
Wechsel von der ,Lehrerposition” in die Kleingruppe viel mehr zu tun mit Provokationen und
der Suche nach dem richtigen Lesetempo, ohne dass dafiir ein Gewinn absehbar gewesen
wadre. Es schien vielmehr, dass die Nachfragen einzelner Schilerinnen der Klasse insgesamt
weniger natzten. Der absehbare Mehraufwand an Personal (3 Interviewerlnnen pro Klasse)
und Schulung schien also nicht gerechtfertigt.

Die Verstandnisprobleme waren in den zweiten Pretests offenbar so gering, dass weitere Um-
formulierungen des Fragebogens unndtig schienen. Offenbar waren im ersten Test die
schwierigen Stellen bereits identifiziert und daraufhin das Instrument fir die Zielgruppe ver-
standlich gemacht worden. Dass es kaum Nachfragen gab hinterlieB aber auch die Frage, ob
wir nicht doch noch zuviel Gber den Zeitaufwand nachdachten und sich dies womdglich in
unserem Auftreten und Leseverhalten niederschlug. Jedenfalls war verstarkt darauf zu ach-
ten, Zeit mit zu bringen, um entspannt aufzutreten und beim Vorlesen sowohl geduldig zu sein
als auch Akzente zu setzen. Die Bedeutung des Zeitpuffers wurde bestatigt, als ein Lehrer
nicht nur auf besondere Rucksicht fir einen leseschwachen Schiler bestand, sondern dar-
Uber hinaus Angelegenheiten der Klasse, die nichts mit der Befragung zu tun hatten, jederzeit
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alle Wichtigkeit einrdumte. Dieser sehr angenehme Zug verlangerte das Verfahren, in diesem
Fall auf Gber 60 Minuten.

Bis hierher problematisch waren die nicht gut funktionierenden Fragen zu Ausbildung und
beruflicher Tatigkeit der Eltern. Uber Nachfragen und aus dem Antwortverhalten erschlossen
wir, dass die Schilerlnnen wohl Vorstellungen von der Tétigkeit ihrer Eltern besitzen, diese
Vorstellungen aber in abstrakte Unterscheidungen - Lohn vs. Gehalt oder Arbeiter vs. Ange-
stellter - nicht einordnen konnten und zudem Uber die (Berufs-)Bildungsqualifikationen ihrer
Eltern nicht bescheid wussten. Hier war der gréBte Bedarf fir weitere Versuche angezeigt.

Rechtschreibung oder Textverstehen? — Versuch eines ,PISA-Tests”

Lange war noch ungeklart, welcher Schriftkompetenztest zum Einsatz kommen wirde. Ein
Rechtschreibtest wirde nicht die Fahigkeit sinnverstehenden Lesens abfragen, was aber att-
raktiv ware, auch wegen der Anschlussfahigkeit an internationale Studien wie PISA und IALS.
Ein solcher Test misste aber insbesondere zwei Voraussetzungen erfillen:

Er misste erstens im unteren Leistungsbereich stark differenzieren, um eine brauchbare Va-
rianz zu erreichen. Befragte Lehrkrafte vermuteten aber, die Schilerlnnen wirden ganzlich
Uberfordert sein. Der Test mlsste zweitens valide und drittens zusammen mit der Hauptbe-
fragung, also mit geringem Zeitaufwand durchfihrbar sein. Einen zusatzlichen Termin fir ei-

nen Test einzuplanen, hatte womdglich die Akzeptanz von Schulen und Ministerien geféhrdet.

Wir machten einen Versuch mit zwei Units der veréffentlichten PISA-Beispielaufgaben (OECD
2002)° in einer Férderschulklasse der Stufe zehn. Aufgaben, die auf Kompetenzniveau eins
testen, wurden von den meisten, Tests auf Niveau drei nur von wenigen Schilerlnnen und z.
T. nicht unbedingt selbstandig geldst. Eine starke Streuung war also nicht in Sicht, sondern
viel mehr ein — flr uns unbrauchbarer — allgemeiner Defizitbefund. Gegen diesen kurzen Test
spricht aber vor allem der testtheoretische Einwand, dass Ergebnisse einzelner Aufgaben auf
die latente Variable Schriftkompetenz nicht exakt messen, sondern lediglich Hinweise geben.
Um ein zuverlassiges und trennscharfes Ergebnis hinsichtlich tatsdchlicher Kompetenzen zu
erreichen bedarf es einer groBen Zahl von Units mit unterschiedlichen Text- und Aufgaben-
formen, im Grunde sogar des gesamten PISA-Instruments, was fir das HABIL-Projekt uto-
pisch ist. Letztendlich bestétigte dieser kleine Versuch vor allem die Entscheidung fir einen
Rechtschreibkompetenztest.

® OECD (2002): Beispielaufgaben aus der PISA 2000-Erhebung. Lesekompetenz, mathematische und
naturwissenschaftliche Grundbildung. Paris
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AbschlieBende Tests

Vor den abschlieBenden Tests wurde das Instrument noch einmal stark Uberarbeitet: Der
schlecht funktionierende Sozialindikator wurde ersetzt durch Teile der in Kooperation der Uni-
versitat Bielefeld mit der Weltgesundheitsorganisation entwickelten Family Affluence Scale.
Neu eingefiigt wurden ltems zur Evaluation der Alfa-Telefon-Kampagnen. Uber eine Fakto-
renanalyse wurde die sehr lange Itembatterie zu Anerkennungserfahrungen gekirzt um ltems,

die auf keinem Faktor oder nur schwache Ladungen zeigten.

Als Schriftkompetenztest wurde das Kurzdiktat ersetzt durch einen Originaltest der Hambur-
ger Schreibprobe (HSP 5-9%" So konnte, in Kooperation mit Peter May, dem Entwickler der
Hamburger Schreibprobe, sowie dem Verlag fir padagogische Medien und dem Friedrich
Verlag ein erprobtes, valides und in nur etwa 20 Minuten zu bearbeitendes Instrument einge-

setzt werden.

In den letzten Tests war nun noch zu klaren, ob die insgesamt noch langer gewordene Befra-
gung die Konzentrationsfahigkeit der Schulerlnnen nicht doch Uberfordert, ob die Family
Affluence Scale tatsachlich besser funktioniert und ob der Schreibtest am Anfang oder am
Ende der Befragung zu platzieren ist. Fir den Einstieg mit der HSP sprachen ein erwarteter
Gewinn an Aufmerksamkeit und die gr6Bere Chance, das harte Kriterium fir Schriftkompe-
tenz durchgangig erheben zu kénnen. Gegenargumente waren die Prioritdt des Hauptinstru-
ments sowie ein eventuell starker Prifungscharakter der ganzen Erhebungssituation. Unklar
war zudem, ob die HSP auch in der gymnasialen Kontrollgruppe eingesetzt wirde.

Getestet wurde in je drei Férder- und Hauptschulklassen der Stufe neun.

An den Foérderschulen war der Verlauf sehr zufriedenstellend. Die Family Affluence Scale
funktionierte sehr viel besser als der alte Sozialindikator. Die HSP funktionierte am Anfang
und auch am Ende der Befragung. In einer Schule mit dem Férderschwerpunkt kérperliche
und motorische Entwicklung wurden die zwei Stunden voll ausgeschdpft, nicht wegen beson-
derer Probleme, sondern durch die geduldige und gewissenhafte Arbeitsweise. In einer ande-
ren Klasse verlief die Befragung schneller und ebenfalls problemlos. In der dritten fanden wir,
verursacht durch schlechte Planung, bestétigt, dass Zeitdruck sich sehr nachteilig auswirkt:
Die Schilerlnnen wurden unruhig, waren auf die Erklarung ihrer Sachzwéange konzentriert und
konnten sich so nicht auf die Befragung einlassen. Zwei Schulstunden waren aber in jedem
Fall ausreichend, um in Ruhe und mit Zeit fur Rickfragen die Befragung durchzufGhren. In
den Hauptschulen fihrten wieder die Lehrerinnen die Befragung durch und berichteten weder

von zeitlichen, noch von anderen Problemen.
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4.3 Folgerungen aus der Pretestphase

Die durchweg hilfsbereiten, aufgeschlossenen und teilweise an Rickmeldungen interessierten
Lehrerlnnen und Schulleiterinnen hatten zum Teil skeptisch geduBert, die Fragen kénnten fur
Forderschulen zu schwer verstandlich sein und insgesamt das Konzentrationsvermdgen der
Schilerlnnen Uberfordern. Daran gemessen verliefen die Befragungen erstaunlich gut. Einige
Schilerlnnen duBerten, ihnen schmerze der Kopf vom vielen Lesen oder die Hand vom vielen
Schreiben, aber der Fragebogen schien mindestens mit Hilfestellungen bewaltigbar. Einige
Schiilerinnen machten bei der Hamburger Schreibprobe recht viele Fehler. Regelrechte
,Pseudoschreibungen®, die auf ganzliches Schreib-Unvermdgen hatten schlieBen lassen, ka-

men allerdings nicht vor.
Auf die oben genannten Ausgangsfragen wurden schlieBlich Antworten gefunden:

- Wie sind die Schiilerinnen und Schulleitungen an Haupt- und Férderschulen zu motivieren

bzw. wie reagieren diese auf unser Vorhaben?

o Bei Schulleiterinnen bewéhrte es sich, die Ressourcenorientierung zu betonen bzw.
die Abgrenzung von Defizitmodellen zu bekréaftigen.

o Schulerlnnen reagierten positiv auf Hinweise, dass es keinen Zeitdruck gebe und dass
die Ergebnisse anonym, vor allem vor den Lehrerlnnen verborgen bleiben. Die Schiile-
rinnen freuten sich Uber sichere (Schokolade) und optionale (Verlosung) Incentives.

- Wie viel Zeit ist fiir die Erhebung zu veranschlagen?

o FuUr die Befragung sind zwei Schulstunden zu veranschlagen. Diese gentgen, um alle

SchilerInnen teilhaben zu lassen, auf alle Nachfragen zu reagieren und zu helfen.
- Welcher Personalaufwand ist notwendig? Wie ist die Befragung durchzufiihren?

o Es erwies sich als sinnvoll, in Hauptschulen die Lehrkréafte zu bitten, den Bogen zum
selbstandigen Ausflllen auszuteilen und in Férderschulen Interviewerlnnen einzuset-

zen, die den Fragebogen vor der ganzen Klasse vorlesen.
- Ist der Fragebogen inhaltlich und in seinem Umfang bewaéltigbar?
o Sprachliche Probleme waren nach dem ersten Test identifiziert und beseitigt.
o Der nicht funktionierende Sozialindikator wurde ersetzt. Der neue bewéhrte sich.

o Die Forderschulerlnnen kamen mit einem insgesamt 24-Seitigen Instrument zurecht,

umso mehr, wenn die Interviewerlnnen einen ,Draht’ zu den Schiilerlnnen bekamen.
- Ist ein, und wenn ja, welcher, Schriftkompetenztest geeignet flir unsere Untersuchung?

- Nach Durchsicht der zur Zeit gebrauchlichen Lese- und Schreibtests, einigen Versuchen im
Feld und Expertengesprachen fiel die Entscheidung fiir die HSP5-95. (s. Abschnitte 3.2 + 6)

Universitét Bielefeld - Fakultat fliir Gesundheitswissenschaften 27



Drucks / Osipov / Bauer / Bittingmayer: HABIL — Methodenbericht |

5. Auswertung der Pretest-Daten
5.1. Der Milieu-Indikator

Der Milieu-Indikator ist ein zentrales Konstrukt der Reprasentativbefragung. Er basiert auf
der Annahme, dass soziale Akteure in ihrem alltdglichen Handeln sich von bestimmten
Wahrnehmungsmustern bzw. Wertorientierungen leiten lassen. Die letzteren verweisen wie-
derum auf die Position dieser Akteure im Geflige der sozialen Milieus, welche die soziale
Differenzierung der Gesellschaft ausmachen (s. auch Beschreibung des Fragebogens, Ab-
schnitt 3.1). Mit Hilfe dieses Konstruktes kdnnen somit mehrere Dimensionen von Alltagsori-
entierungen der Jugendlichen konstruiert werden, die von zentraler Bedeutung fir die Erstel-
lung der Typologie funktionaler Analphabeten sein werden.

Ein spannender Punkt an der HABIL-Befragung ist, wie das Instrument bei der Stichprobe
der Férder- und Hauptschuler funktioniert. Da der Milieu-Indikator bis jetzt vor allem in Gym-
nasien, Realschulen und Hauptschulen im Einsatz war, fehlen uns verlédssliche Daten bezig-
lich seiner Verwendung bei Stichproben, die auch Férderschilerinnen enthalten. In dieser
Hinsicht verspricht unsere Erhebung einen Beitrag zur Weiterentwicklung bzw. Interpretation
des Milieuindikators. Wir haben die im Pretest erhobenen Daten daraufhin ausgewertet, in-
wieweit die bei der Entwicklung des Milieu-Indikators angenommenen Einstellungstypen
bzw. die Faktorenstruktur der Verteilung bestéatigt werden konnte.

Tabelle 2 stellt die in vorangegangenen Studien ermittelte Faktorenlésung (linke Spalte) den
im Pretestdatensatz extrahierten Faktoren (rechte Spalte) gegeniiber.” Die jeweils obere
Zeile zeigt die ltems, die in beiden Fallen auf den jeweiligen Faktor laden; die jeweils untere
Zeile zeigt links diejenigen ltems, die beim Pretest aus dem Faktor ,rausfallen, also nicht auf
den erwarteten Faktor laden; jeweils rechts stehen die ltems, die nur bei unserem Pretest auf
den Faktor laden, aber in der Ausgangsstruktur nicht vorzufinden sind.

"% In beiden Fallen wurde eine Hauptkomponentenanalyse mit Varimaxrotation durchgefihrt
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Tab. 2: Faktorenstruktur des Milieu-Indikators: Ausgangsstruktur und Preteststruktur

Milieu-Indikator Ausgangsstruktur ‘ Milieu-Indikator HABIL Pretest

Faktor 1: Moralisches Sendungsbewusstsein und Empathie

- Es ist wichtig, fur Frieden in der Welt einzutreten

- Es ist wichtig, Schwachen zu helfen

- Man sollte sich dafiir einsetzen, dass es weniger Unterdriickung und Ausbeutung auf der Welt gibt
- Alle sollten die gleichen Chancen im Leben haben

- Ich finde, man sollte sich an die Regeln halten und tun, was von einem
verlangt wird ()"

- Ich werde mein Leben so einrichten, dass ich etwas verandern und

- Fir mich ist es wichtig, neue Ideen verbessern kann (*)

umzusetzen - Auch wenn ich allein bin, versuche ich, meine Arbeiten gut zu erledigen(*)

Faktor 2: Risikobereitschaft und hedonistische Orientierung

- Ich bin immer bereit, ein Risiko einzugehen

- Sicherheit im Leben ist mir egal, ich mdchte vor allem ein aufregendes Leben flihren
- Ich méchte vor allem Spaf3 im Leben haben

- Ich tue Dinge haufig ganz spontan

- FUr mich ist es wichtig, neue ldeen umzusetzen

- Ich werde mein Leben so einrichten, dass ich etwas verandern und
verbessern kann (*)

- Fir mich gibt es wenig Chancen etwas zu erreichen (*)

Faktor 3: Anpassung

- Man sollte sich einfiigen und anpassen
- Ich finde, man sollte sich an die Regeln halten und tun, was von einem verlangt wird
- Beruf und Karriere werden in meinem Leben eine zentrale Rolle spielen

- Ich habe feste Plane fir meine Zukunft und glaube,
dass ich sie erreichen kann

- Gegen AuBenseiter und Leute, die aus der Reihe - Ich méchte vor allem SpaB3 im Leben haben (-)(*)
tanzen, sollte vorgegangen werden

Faktor 4: Leistung und Ehrgeiz

- Wenn ich etwas Neues lerne, (be ich dafiir regelmaBig
- Bei allem, was ich tue, strenge ich mich sehr an
- Auch wenn ich allein bin, versuche ich, meine Arbeiten gut zu erledigen

- Ich bin sehr ehrgeizig
- Ich habe feste Plane fir meine Zukunft und glaube, dass | - Beruf und Karriere werden in meinem Leben eine zentra-
ich sie erreichen kann le Rolle spielen

Faktor 5: Strategie des ,,Muddling-through“

- Ich lebe hier und jetzt und méchte nicht an spéter denken
- Fir die Zukunft zu planen, halte ich fiir sinnlos: Es kommt doch alles ganz anders

- Im Grunde ist das Leben ganz einfach: Man kommt immer irgendwie durch
- Man sollte mit dem zufrieden sein, was man hat

Faktor 6: Empathielosigkeit

- Jemand, der es zu nichts bringt, ist selber schuld
- Es sind immer die Faulen, die Probleme bekommen

- Es ist nicht richtig, Geld gedankenlos auszugeben
- Gegen AuBenseiter und Leute, die aus der Reihe tanzen,
sollte vorgegangen werden

Faktor 7: Wahrgenommene Chancenlosigkeit

- Meine Aussichten flr die Zukunft sind so schlecht, dass es keinen Sinn macht, mich anzustrengen
- Meine Zukunft ist so unsicher, da lohnt sich eine Planung nicht
- Fir mich gibt es wenig Chancen etwas zu erreichen

- Fur mich ist es wichtig, neue Ideen umzusetzen (-)"
- Ich bin sehr ehrgeizig (-) - Manchmal war es mir peinlich, jemanden nach hause
- Ich habe feste Pléne fir meine Zukunft und glaube, dass einzuladen (*)

ich sie erreichen kann (-)

Faktor 8 : Rebellisches Engagement

- Was andere von mir denken, ist mir egal
- Ich sage meine Meinung, auch wenn es mir schadet

- Ich werde meine Leben so einrichten, dass ich etwas ver-
andern und verbessern kann

Faktor 9: Scham und Unsicherheit

- Manchmal war es mir peinlich, jemanden nach hause einzuladen
- Fir Probleme in meiner Familie habe ich mich manchmal geschamt

- Gegen AuBenseiter und Leute, die aus der Reihe tanzen,
sollte vorgegangen werden (*)
- Es ist nicht richtig, Geld gedankenlos auszugeben (*)

! Faktorladung im Bereich zwischen 0.5 und 0.3, schwache Einbindung in die Faktorenstruktur
'2 (-) bedeutet eine Ablehnung der Aussage, bzw., dass das ltem negativ auf den Faktor I4dt.
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Zusatzlich zu den neun erwarteten, wurden beim Pretest zwei weitere Faktoren extrahiert:

Faktor 10

- Ich bin sehr ehrgeizig (-)

- Man sollte mit dem zufrieden sein, was man hat

- Ich habe feste Plane fir meine Zukunft und glaube, dass ich sie erreichen kann (-)

- Ich werde meine Leben so einrichten, dass ich etwas verandern und verbessern kann (*)

Faktor 11

- Im Grunde ist das Leben ganz einfach: Man kommt immer irgendwie durch

- Alle sollten die gleichen Chancen im Leben haben

- Ich habe feste Plane fir meine Zukunft und glaube, dass ich sie erreichen kann (*)
- Ich méchte vor allem SpaB im Leben haben (*)

Die Faktorenanalyse mit den Pretestdaten hat zunachst gezeigt, dass die Ausgangsfakto-
renstruktur nicht vollstandig reproduziert werden konnte, wovon auch auszugehen war. Die
Faktoren sind davon in unterschiedlicher Weise betroffen, die Gesamtstruktur kann aber als
mehr oder weniger erhalten angesehen werden. Bei den Faktoren 1 und 2 z.B. laden (fast)
alle Kernitems wie erwartet. Hier fallt lediglich das ltem ,Fir mich ist es wichtig, neue Ideen
umzusetzen“ aus dem ersten Faktor heraus und Iadt dafir auf den zweiten Faktor, und zwar
hoch. Das kann vor allem darauf zurGckgefuhrt werden, dass das Item weniger eindeutig
formuliert ist als die anderen Items des ersten Faktors und somit interpretative Schwierigkei-
ten auslost. Dartber hinaus kdnnte es sein, dass ,neue Ideen umsetzen® die Jugendlichen
inhaltlich nicht dem Konstrukt ,moralisches Sendungsbewusstsein® zuordnen, sondern fir sie
diese Aussage zum Bereich ,etwas neues ausprobieren® gehort, was eher mit Risikobereit-
schaft und Spontaneitét zu tun hat.

Hinzu kommt, dass noch jeweils drei andere ltems auf die beiden Faktoren unerwartet laden,
allerdings ist die Faktorladung schwach.

Bei den anderen Faktoren bleibt ungeféhr die Halfte der ltems aus der Ausgangstruktur er-
halten. Auf den Faktoren 3, 4, 7 und 9 laden auBerdem auch ein bis zwei zusétzliche ltems,
die allerdings schwache Faktorladung aufweisen und dabei keine inhaltliche Bedeutungsver-
schiebungen des Faktors verursachen.

Als interessantes Beispiel kann hier das Item ,Gegen AuBenseiter und Leute, die aus der
Reihe tanzen, sollte vorgegangen werden” angefiihrt werden, welches nicht auf den dritten
Faktor ,Anpassung®, sondern auf den neunten Faktor ,Scham and Unsicherheit* ladt. Wie
schon im Fall mit ,neuen ldeen®, haben wir es hier auch mit einer Bedeutungsverschiebung
zu tun: Das ,Vorgehen gegen die AuBenseiter” gehdrt alltagsideologisch nicht zum Konstrukt
»<Anpassung und Konformitat, sondern kann als eine Art Abwehrreaktion gegen subjektiv

erfahrene soziale Scham verstanden werden.

Die faktorenanalytische Auswertung macht deutlich, dass der Milieu-Indikator bei unserer
Stichprobe gut funktioniert. Dabei ist es nicht ausgeschlossen, dass kleine Modifikationen an
der Faktorenstruktur notwendig sein werden, um sie stichprobensensibler zu machen.
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5.2.  Die Annerkennungsskala

Die Anerkennungsskala ist eine projektinterne Eigenentwicklung. Sie soll das Sozialkapital
der Jugendlichen messen, welches sich in Form von Anerkennung durch peer-groups mani-
festiert. Die Anerkennung wird dabei als eine besondere Ressource verstanden. Die Skala
spielt auch eine zentrale Rolle bei der Erstellung der Typologie funktionaler Analphabeten,
da sie soziale Ressourcen der Jugendlichen aufzeigt.

Das Instrument spiegelt sehr unterschiedliche Dimensionen der Anerkennung wieder und
besteht insgesamt aus 52 ltems. Die ersten explorativen Analysen'® haben gezeigt, dass die

Skala sich auf 15, in Tabelle 3 aufgefiihrte Faktoren reduzieren lasst:

Tabelle 3: Faktorenstruktur der Skala Anerkennung (nur Faktorladungen >0.5)

Faktor

Iltems: ,,Andere finden mich gut, weil ich...

1) Einflussressourcen /
Lifestyle

...angesagte Klamotten trage*”

...mich super stylen kann*

...wichtige Leute in der Stadt kenne*”

...gut aussehe”

...bei meinen Freunden was zu sagen habe“
...viele Freunde habe*”

...immer Geld habe“

...immer die neuste Musik habe*“

...sich keiner mit mir anlegen will “

2) Formaler Schulerfolg

...ich fleiBig in der Schule bin*

...gute Noten habe“

...vermutlich einen guten Schulabschluss machen werde"
...die Lehrer mich mégen”

3) Devianz |

...schon mal Prigeleinen mit meinem Handy aufgenommen habe*
...schon mal Pornovideos auf meinem Handy zeigen konnte*
...viel Alkohol vertrage”

4) Handwerkliche /
technische Kompetenzen

...technische Probleme I6sen kann*
...mich mit Computern gut auskenne”
...gut Dinge reparieren kann*

5) Up to date

...viel iiber Stars weiB“
...mich gut mit Musik auskenne*
...viele Filme kenne“

6) Durchsetzungs-

...mich unter Gleichaltrigen durchsetzen kann*

fahigkeit ...selbstbewusst bin“
...viel auf Partys bin"
7) Partyhecht ...tolle Partys gebe*”

...viel Alkohol vertrage”

8) Relaxt

...auch einfach mal nichts mache*
...keine Angst vor Zukunft habe“

9) Kreativitat

...Songtexte, Geschichten oder so schreibe”
...eigene Musik mache”

10) Schulisches Engage-
ment

...auBerhalb vom Unterricht in der Schule Aufgaben (ibernehme*

11) Familienengagement

...viel Zeit fir meine Familie habe“
...Probleme meiner Eltern oder Geschwistern lésen kann“

12) Gesundheitsverhalten

...mich gut erndhre”
...auf meine Gesundheit achte”

...schon mal im Knast war*

13) Devianz |l ...einfach mal klaue”
...einfach mal klaue*
14) Devianz Il ...mehr als eine Sprache spreche” (-)
...die Schule nicht so wichtig nehme*
15) ?2? ...Informationen im Internet finden kann“

...die Lehrer mich mégen”

'3 Hauptkomponentenmethode mit Varimaxrotation
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5.3.  Die Coping-Skala

Die Coping-Skala umfasst 14 ltems, die unterschiedliche Bewaltigungsstrategien im Umgang

mit schulischem Stress beschreiben. Coping-Strategien kénnen je nach Auspragung als

Ressource oder als subjektive Barrieren verstanden werden, die die Auseinandersetzung mit

problematischen Umstanden verhindern.

Diese Skala ist eine Anknipfung an die Heimatdisziplin des Projektes — die Gesundheitswis-

senschaften —, da auch mdégliche gesundheitliche Folgen der Stress thematisiert werden.

Eine Hauptkomponentenanalyse mit Varimax-Rotation ergab eine Reduktion auf vier sinnvol-

le Faktoren (Tabelle 4):

Tab. 4: Explorative Faktorenanalyse der Coping-Skala: Antworten auf die Frage: ,Was tust Du,
wenn Du Probleme in der Schule hast?“. Rotierte Komponentenmatrix (Faktorladungen >0.5)

Faktor 1

Faktor 2

Faktor 3

Faktor 4

,Dann zeige ich mir und den anderen, was ich gut
kann.“

, 754

,Dann mache ich erst einmal etwas richtig Scho-
nes, um mich abzulenken.

,697

,Dann suche ich Hilfe bei Freunden oder Freun-
dinnen.“

,688

,Dann lerne ich besonders viel fiir die Schule.*

,536

,Dann spreche ich mit El-
tern/Erziehungsberechtigten (iber das Problem.

,534

,Dann lasse ich meinen Frust an anderen aus.”

,793

,Dann mache ich meinen Arger Luft und werde
richtig laut.”

,716

,Dann schwénze ich schon mal die Schule.*

;092

,Dann tue ich so, als ob alles in Ordnung wére.”

,529

,Wenn es dabei um einen Lehrer geht, dann spre-
che ich ihn direkt an.”

, 764

,Wenn es dabei um einen Mitschiiler/eine Mit-
schiilerin geht, dann spreche ich ihn/sie direkt an.”

,729

,Dann tue ich mir selbst weh.“ ,817]
,Dann bekomme ich Kopf- und/oder Bauch- ,667]
schmerzen.”

,Dann fresse ich alles in mich hinein.“ ,585

Anteil erklarter Varianz = 0,54

Die extrahierten Faktoren kdnnen inhaltlich interpretiert werden als differente Copingstrate-

gien bzw. als vier Modi der Stressbewaltigung

Faktor 1: Problemorientiertes, schulkonformes Coping

Faktor 2: Emotionales, vermeidendes / nicht schulkonformes Coping

Faktor 3: Kommunikatives Coping
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Faktor 4: Psychosomatisches, autoaggressives Coping

Die inhaltliche Faktorenstruktur ist sehr eindeutig. Fraglich bleibt allerdings die Einbindung
des dritten Faktors ,Kommunikatives Coping®. Hier stellt sich die Frage, welche Unterschiede
zum ersten Faktor bestehen. Die Antwort liegt in der Formulierung der Items: Anders als die
restlichen Iltems beziehen sich die beiden Aussagen ausschlieBlich auf Probleme persénli-
cher Art (,Wenn es um einen Lehrer/eine Lehrerin geht..., ,Wenn es um einen Mitschi-

ler/eine Mitschulerin geht...%).

Wir verzichten hier auf eine der Befragung vorgangige Bewertung der einzelnen Strategien.
Dem soziologischen Ansatz des HABIL-Projekts (s. Abschnitt 2), insbesondere der Starkung
der Ressourcen- und Differenzperspektive folgend betrachtet wir die die einzelnen Coping-
Strategien als gleichwertige, méglicherweise sich erganzende Optionen. In unserer Rezepti-
on einschlagiger ,Bewaltigungstheorien“ (dazu Hurrelmann 2006) darf und sollte zunachst
offen bleiben, inwiefern und unter welchen Bedingungen bestimmte Verarbeitungsstrategien
Jrealistisch®, angemessen und fiir Schilerlnnen jeweils gewinnbringend sind. Im Kontext der
Typologie funktionaler Analphabeten wird die Coping-Skala verschieden Optionen aufzeigen,
wie im schulischem Setting mit Barrieren, mit Stigmata und schlechten Aussichten hinsicht-
lich des Erwerbseinstiegs umgegangen wird.
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6. Auswertung der Rechtschreibtests
6.1 Die Stichproben

Vor der Entscheidung fir die HSP5-9% wurde im Pretest ein zwei Satze umfassendes Kurz-

diktat eingesetzt, das aus Wértern HSP zusammengesetzt ist'

und nach deren Regeln aus-
gewertet wird. Beide Tests sind vergleichbar, so dass es sinnvoll ist, Ergebnisse parallel ab-
zubilden. Ausgewertet wurden 125 Kurzdiktate und 83 HSP5-9°. Tabelle 5 fasst die jeweils
teilnehmenden Klassen nach Schulform und Klassenstufe zusammen.

Tab. 5: An Schreibtests

teilnehmende Klassen Wegen geringer Forderschul-KlassengréBen nahmen deutlich

Kurzdik- | HSP | mehr Haupt- als Forderschilerlnnen teil. Finf der Kurzdiktate
Klassen | tat 5-9°

Férder- | 2x | 2x | 2x sind unvollstandig. Die Folgenden Berichte beziehen sich nur
schule 10 | 8 9

auf vollsténdige Diktate. Schulformvergleiche werden nur zwi-
Haupt 2x | 2x 3x

schule 10 | 9 9 schen Schilerlnnen gleicher Klassenstufen abgebilde

t.15

6.2.  Streuung der Rechtschreibleistungen

Voraussetzung fur aussagekraftige Interpretationen eines Rechtschreibtests im Zusammen-

Tab. 6: Verteilung der Graphemtreffer in der Teilstichprobe HSP 5-9° hang der anderen Vari-
Graphem- Anteil interner 315 | 92,92 39 1
treffer Graphem- | Prozent- Hau- 314 | 92,63 37 2 ablen des Fragebogens
Rohwert treffer rang figkeit 313 | 9233 | 344 | 2 | ist eine ausreichende
339 100 100 1 312 | 92,04 | 325 |1
337 99,41 98,1 2 311 [ 91,74 | 30,5 | 2 | Streuung der Ergebnis-
336 99,12 95,5 2 308 | 90,86 | 27,3 | 3 , _
334 98,53 92,2 3 307 | 90,56 | 24,7 | 1 | se. Hier kommt die HSP
333 98,23 89 2 306 | 90,27 | 234 | 1 B :
332 97,94 87 i 305 | 89.97 | 224 [1] >9 der Erhebung in
330 97,35 84,4 1 303 [ 89,38 | 208 | 1| Haupt- und Férderschu-
329 97,05 81,2 1 302 [ 89,09 | 188 | 2
328 96,76 79,2 1 297 [ 8761 | 169 [ 1 | len entgegen, da sie im
327 96,46 77,3 2 292 | 86,14 | 15,6 | 1 _
326 96,17 74 3 287 | 84,66 | 13,6 | 1 | unteren  Leistungsbe-
325 95,87 68,8 5 285 | 84,07 | 11,7 | 1 : ,
324 95,58 64,3 2 284 | 8378 | 97 |2 'eich stark streut. Die
323 95,28 60,4 4 281 82,89 7,8 1 Verg|eichs|isten von Pe-
322 94,99 56,5 2 279 | 823 | 65 | 1
321 94,69 52,6 4 277 | 81,71 | 52 |1 | ter May zeigen fur For-
320 94,4 48,7 2 275 | 81,12 | 3,9 |1 , ,
319 94.1 46,1 1 269 | 7935 | 2,6 | 1 | derschulen eine sehr viel
318 93,81 42,2 4 267 | 7876 | 1,3 | 1

starkere Streuung als fir
Gymnasien. Die Verteilung der Pretest-Stichprobe von HABIL (Tab. 6) bestatigt dies.

" Fir das Kurzdiktat wurden Wérter ausgewahlt, die méglichst viele Schwierigkeitsgrade und ortho-
graphische Aufgaben/Fehlerquellen abdecken, jeweils eine hohe Trennschéarfe hinsichtlich des ables-
baren Leistungsstandes aufweisen und insgesamt mdglichst viele Lupenstellen zur Abfrage der
Rechtschreibstrategien vorweisen.

'* Die dabei gefundenen Schulform- und Geschlechtereffekte verstarken sich bei Hinzunahme unvoll-
standiger oder in den nicht beriicksichtigten Klassen geschriebenen Kurzdiktaten.
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6.3  Schulform- und Klassenvergleiche

Schulform-Vergleich der Mittelwerte auf allen Auswertungsebenen

Hauptschilerlnnen erreichen im (arithmetischen) Mittel durchgehend bessere Ergebnisse als
Forderschilerlnnen. Tabelle 7 zeigt den Vergleich auf Wort- (korrekt geschriebene Worte),
Graphem- (Graphemtreffer) und Strategieebene (Lupenstellen zur Anzeige der alphabeti-
schen, orthographischen, morphematischen und wortlibergreifenden Strategie). In der Tabel-
le ist jeweils der prozentuale Anteil korrekter Schreibungen an der maximal méglichen Zahl
(und in Klammern die absolute Anzahl) angegeben.

Tab. 7: Schulformvergleich Kurzdiktat und HSP 5-9° Ein Schulformeffekt ist ein-
- gerundete Mittelwerte _ deutig und durchgingig zu
Hauptschule | Férderschule ,
Anteil in % sehen. Dass dieser auf der
max. erreichbare Anzahl) i
Kurzdiktat | HSP5-9B | Kurzdiktat | HSP5-9B Wortebene  sehr grOB st,
Klasse 10 | Klasse9 | Klasse 10 | Klasse9 | liegt daran, dass auf der
Korrekte Worte 75% 36%
(von 7) (von 7) Wortebene ausnahmslos
96% 94% 83% 89% | jede Normabweichung zum
Graphemireffer (wvon68) | (von339) | (von68) | (von339) | 9
Alphabetische 94% 93% 79% 83% Punktverlust fOhrt, was auf
Lupenstellen (von 9) (von 30) (von 9) (von 30) ) )
Orthographische 94% 84% 67% 68% der Graphem- und der Stra
Lupenstellen (von 7) (von 20) (von 7) (von 25) | tegieebene, nicht der Fall ist.
Morphematische 93% 85% 46% 70%
Lupenstellen (von 5) (von 25) (von 5) (von 20) Vor allem werden auf Gra-
Wortlibergreifende 85% 40% | phemebene einzelne korrek-
Lupenstellen (von 20) (von 20)

und Recht-
schreibkompetenzen honoriert und starker gewertet als auf der Wortebene, wo allein Fehler-

te  Wortteile

freiheit z&hlt. Dies erklart auch das insgesamt bessere Abschneiden aller Schilerlnnen bei
Graphemtreffern im Vergleich mit dem Anteil richtiger Worte.

Die abgebildeten Rechtschreibstrategien werden idealtypisch nacheinander erlernt. So kénn-
te erwartet werden, dass bei unabgeschlossenen bzw. verzégerten Rechtschreiblernprozes-
sen die Ergebnisse von der alphabetischen bis zur wortlbergreifenden Strategie zunehmend
schlechter werden. Die Ergebnisse der Férderschilerlnnen zeigen ein solches Bild eher als
die der Hauptschdilerlnnen. Dies ist allerdings nicht tber zu bewerten, da es sich erstens um
diagnostisch wenig wertvolle Mittelwerte handelt und es zweitens verschiedene problemati-

sche Muster der Strategiekompetenz gibt.
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Klassierte Verteilungen je Schulform

Abbildung 1 zeigt klassierte Verteilungen fiir Graphem- und Lupenstellentreffer. Fir beide

Pretests werden Schulformvergleiche abgebildet — im linken Teil der Abbildung fir das Kurz-

diktat, im rechten Teil firr die HSP 5-9°. Auch hier zeigt sich der durchgéngige Schulformef-

fekt. Die Ergebnisse der beiden Tests gleichen sich sehr stark. Die Diagrammflachen far die

Abb. 1: Verteilungen je Schulform bei Kurzdiktat und HSP 5-9°

Kurzdiktat Klassenstufe 10
Anteile klassifizierter Trefferzahlen
Verteilungen je Schulform

HSP5-98 Klassenstufe 9
Anteile klassifizierter Trefferzahlen
Verteilungen je Schulform

Graphemtreffer (maximal 68 Treffer  Ns0. 68 Graphemtreffer (rnﬁximal 339 Treffer  N320- 339

) erreichbar) 4058 ) erreichbar) M300 - 319
Férderschule Hauptschule (<= 38 Férderschule Hauptschule  —__ 59q

Geldste alphabetische Lupenstellen N7 Geldste alphabetische Lupenstellen .

(maximal 8 erreichbar) g_g (maximal 30 Treffer erreichbar) 28 -30
Férderschule Hauptschule 1-4 Férderschule Hauptschule DES -227

Geldste orthographische Lupenstellen N Luezf::;ﬁﬁr}gg:pzly-sﬁgfefer 21-25

(maximal 6 Treffer erreichbar) ms P errei chba.r) 15 2
F°rder§°hme Hauptschule L4 Forderschule Hauptschule C<=14

Geldste morphematische Lupenstellen 4 Lu%if::;ﬁrr:r}%%';(apz?'sﬁgfefer N21-25

(maximal 4 Treffer erreichbar) ms errei chba.r) 15 2
Forderschule Hauptschule [l2 Forderschule Hauptschule E<=14

r'e

¢o

héchste Tref-
ferklasse sind
jeweils oran-
ge/schraffiert,
die
Trefferklasse
rot, die dritte

gelb und die

zweite

vierte hellblau
unterlegt. Wo
Er-
gebnisklassen

einzelne

nur von For-
derschilerIn-
nen abge-
deckt werden,
sind die ent-
sprechenden
Flachen durch
Punkte

vorgehoben.

her-

Hauptschile-
rinnen erzie-
beim
Kurzdiktat
durchgangig

len

59 oder mehr
Graphemtref-
fer und errei-

chen auch

gelegentlich die Maximalzahl von 68. Ein AusreiBer liegt mit 35 Treffern weit abgeschlagen.

Von den Forderschilerlnnen erreichen Uber die Halfte 59 oder mehr Treffer. Deutlich Uber
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ein Drittel hat Ergebnisse 49 bis 58 Treffern, die bei Hauptschllerninnen gar nicht vorkom-
men bzw. durchgangig Ubertroffen werden. Der AusreiBer unter den Férderschilerlnnen hat
elf Treffer. Wie &hnlich das Ergebnis bei der HSP5-9 ausfallt wird deutlich, wenn die ersten

zwei Trefferklassen zusammen betrachtet werden

Von den Lupenstellen fir die alphabetische Rechtschreibstrategie erreichen beim Kurzdiktat
zwei Drittel der Férder- und etwa 90 Prozent der Hauptschilerlnnen die beste Ergebnisklas-
se von sieben bis acht Treffern. Bei der HSP5-9 sind wieder analoge Verteilungen fir die
ersten beiden Ergebnisklassen zu sehen, also flr 26 bis 28 geldste Lupenstellen.

Beim Kurzdiktat 16sten fast drei Viertel der Hauptschilerlnnen die Maximalzahl von sechs
orthographischen Lupenstellen, Gber 90 Prozent mindestens finf und keiner weniger als vier.
Dagegen haben ein Drittel der Férderschllerlnnen Ergebnisse unter vier. Hier gibt es also
wie bei den Graphemtreffern einen Ergebnisraum, der nur von Fdérderschilerlnnen erreicht
und von Hauptschilerinnen durchweg Ubertroffen wird. Analog betrifft dies bei der HSP5-9
Ergebnisse von 14 oder weniger gelésten Lupenstellen.

Bei der morphematischen Rechtschreibstrategie ist der Unterschied am augenfélligsten: Et-
wa zwei Drittel der Hauptschilerlnnen l6sen beim Kurzdiktat alle vier Lupenstellen, von den
Forderschilerinnen niemand. Daflr 16sen hier etwa zehn Prozent keine der vier Lupenstellen
gelbst, was wiederum bei der Hauptschulgruppe nicht vorkommt. Die Ergebnisse der HSP5-
9 zeigen nicht diese exklusiven Ergebnisrdume. Ansonsten sehen die Verteilungen wieder-

um sehr ahnlich aus.

Insgesamt kann also festgehalten werden, dass die Ergebnisse der Férderschulklassen stér-
ker nach unten streuen und dass die besten Ergebnisse deutlich hdufiger auf Hauptschulen

erzielt werden.

Klassenvergleich fir die HSP5-9

Der Schulformvergleich suggeriert die Mdglichkeit direkter Rlckschliisse von der Schulform
auf ein wahrscheinliches Leistungsspektrum. Eine Aufsplittung nach Schulklassen relativiert
dies zu einem Teil. Tabelle 8 zeigt die (arithmetischen) Mittelwerter der Leistungen der mit
der HSP5-9 getesteten Klassen der Klassenstufe neun.

Der Abstand zwischen den beiden Férderschulklassen FS1 und FS2 ist bei den Graphemen
und der alphabetischen Strategie gréBer als der Abstand der stérkeren (FS2) zu den Haupt-
schulklassen (HS 1-3).
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_ , Zwei etwa gleich starke Haupt-
Tab. 8: HSP5-9 — Mittelwerte der teilnehmenden Schulklassen

Rechtschreibstrategien schulklassen (HS1+ HS3) set-
Gra- zen sich von der dritten (HS2)

Schul h Alpha- |  Ortho- Morphe- | Wortiiber- . . _
klas- pheme | potisch grphisch | matisch greifend | deutlich ab, die etwa gleich
se (A) (0) (M) (WU) | stark mit der starkeren Forder-
FS 1 296 23 15 12 6 schulklasse ist. Der Schulform-
FS 2 309 26 17 14 10 effekt in der Gesamtstichprobe

beruht also, zumindest bei den
HS 1 325 28 22 17 18

Graphemtreffern (der Recht-
HS 2 308 27 19 15 13 schreibleistung) auf dem Vor-
HS 3 302 o8 20 16 18 sprung der beiden starken

Hauptschulklassen. Die nach
Quelle: Pretest HABIL - eigene Berechnungen

Klassen aufgegliederten Er-

gebnisse fordern also zumindest zu einer differenzierten schulformibergreifenden Suche
nach Faktoren schulischen Lernerfolgs heraus.

6.4  Vergleich zwischen M&dchen und Jungen

Der Vergleich zwischen Madchen (N=60) und Jungen (N=64) zeigt flr das Kurzdiktat ganz er-
wartungskonform einen Vorsprung der Madchen, und zwar sowohl Schulform- (Tab. 9) als auch
Klassenstufeniibergreifend'® (Tab. 10). Die Tabellen zeigen die erreichten Anteile an der jeweils

maximal méglichen Anzahl richtiger Lésungen.

Tab. 9: Kurzdiktat: Vergleich Jungen-Madchen Tab. 10: Kurzdiktat: Vergleich Jungen-Madchen
fir alle Klassenstufen (gerundete Mittelwerte) fir beide Schulformen (gerundete Mittelwerte)
Anteil Anteil Anteil Anteil
Klassen- korrekter | Graphem korrekter | Graphem
stufe  Geschlecht Worte treffer Schulform  Geschlecht Worte treffer
8 weiblich 23% 78% Férder- weiblich 39% 84%
mannlich 15% 76% schule  manniich 20% 80%
9 weiblich 81% 97% Haupt- weiblich 79% 97%
ménnlich 66% 95% schule  mannlich 70% 95%
10 weiblich 67% 94%
mannlich 58% 92%

Die Auswertung der HSP5-9 bestéatigt diesen Befund nicht. Der Vergleich zwischen Jungen
und Madchen zeigt hier (Tab. 11) eher gegenlaufige Tendenzen. Die Unterschiede sind nicht
immer sehr groB, aber insgesamt erzielen Jungen die besseren Ergebnisse. Bei den Gra-

'® Dass die durchschnittlichen Leistungen der Klassenstufe zehn schlechter ausfallen als die der Klas-
senstufe neun ist zum gréBten Teil einem Schulformeffekt zuzuschreiben: Unter den neunten Klassen
ist der Anteil der Hauptschulerlnnen deutlich gréBer.
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phemtreffern, und auch bei drei Strategiewerten schneiden die Jungen besser ab als die
Madchen. Erst bei der wortlibergreifenden, der prinzipiell zuletzt erlernten Strategie, haben
die Madchen wieder einen Vorsprung.

Tab. 11: HSP5-9B: Vergleich Jungen-Madchen fur beide Schulformen und insgesamt (gerundete Mit-
telwerte)

Geldste Geloste Geloste Geloste wort-
Schul- Ge- Anteil Gra- | alphabetische | orthographische |morphematische | iibergreifende
form schlecht | phemtreffer | Lupenstellen Lupenstellen Lupenstellen Lupenstellen
Forder- weiblich 89% 82% 64% 67% 46%
schule .
mannlich 90% 85% 70% 71% 37%
Haupt-  weiblich 94% 93% 82% 81% 85%
schule  “amnlich | 94% 95% 85% 87% 82%
Gesamt weiblich 93% 90% 77% 77% 75%
mannlich 93% 93% 82% 84% 74%

6.5  Vergleich mit anderen Stichproben

Die Annahme, dass eine kritische Grenze funktionaler Alphabetisierung mit der HSP5-9 ab-
gebildet werden kann und dass diese

Tab. 12: Rechtschreibleist HABIL-Pretest i .
a eemsereiigIstangen St M  Grenze auBerhalb der HABIL-Stichprobe

Vergleich mit anderen Stichproben

Vergleichsgruppen | liegt, konnte weiter bestehen, wenn das im
Pretst HSP Pretest erhobene Leistungsspektrum ins-
HRG* GYM**
gesamt unterhalb der Verteilungen in ande-
Schul- Durchschnitt Durchschnittlicher . = - .
Klasse | Graphemtreffer - ren Stichproben lage. Zur Prifung bieten
sich die von Peter May verdffentlichten
FS1 2 1 . .. .

S % 0 Vergleichstabellen fir verschiedene Schul-
FS2 309 3 0 formen an. Und in der Tat liegen die Pre-
HS 1 305 22 1 test-Ergebnisse zu 80 Prozent im unteren

Quintil der Vergleichsgruppe aller Schiler
HS 2 308 2 0

und sogar zu tber 90 Prozent im unteren
HS 3 322 15 0 Quintil der Vergleichsgruppe Gymnasien.
*Vergleichsgruppe Haupt-/Real-/Gesamtschule . . .
“\ergleichsgruppe Gymnasium Zwei Drittel der im Pretest getesteten

Schiilerlnnen belegen in der Vergleichsgruppe Gymnasien den Prozentrang 1. Daraus darf
geschlossen werden, dass sehr viele von uns erfasste Schilerlnnen Rechtschreibleistungen
zeigen, die auf Gymnasien eigentlich gar nicht vorkommen, oder umgekehrt, dass auf Gym-
nasien Ubliche Rechtschreibleistungen von Haupt- und Férderschilerlnnen Uberwiegend

nicht erreicht werden.

Dies ist nicht auf den Schulformeffekt unserer Stichprobe, also nicht allein durch die Teil-
gruppe der Forderschilerlnnen erklarbar. Dies verdeutlicht der Klassenvergleich. Tabelle 12
ordnet den durchschnittlichen Graphemtrefferzahlen pro Schulklasse die Prozentrange zu,
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die sie in den Vergleichsgruppen HRG (Haupt-/Real-/Gesamtschule) und GYM (Gymnasien)
jeweils einnehmen. Kénnen im Vergleich mit der Gruppe HRG noch Unterschiede ausge-
macht werden, so erreicht nur die beste der Hauptschulklassen einen Durchschnittswert, der

Uberhaupt in der Gymnasialgruppe noch einen nennenswerten Prozentrang erreicht.

6.6  Vergleiche mit Handlungs- und Bildungskompetenzen

Anhand der Hamburger Schreibprobe wird deutlich, dass Diktat-Auswertungen, in denen
lediglich Fehler gezahlt und anhand fester Grenzen Noten vergeben werden, an sich keiner-
lei diagnostischen Wert haben, da unterschiedliche Qualitdten von Fehlern und Kompeten-
zen unberUcksichtigt bleiben.

Gerade auch angesichts der starken Rolle der Deutschnote bei Laufbahnentscheidungen
und der Objektivitat, welche dieser Note als Entscheidungskriterium zugeschrieben wird, ist
von Interesse, wie sich die gemessenen Rechtschreibkompetenzen zu den aktuellen
Deutschnoten der Schilerlnnen verhalten. Das in Tabelle 13 zusammengefasste Ergebnis
zeigt einen héchstens geringen Zusammenhang von Deutschnote und der an den Graphem-
treffern abgelesenen Rechtschreib-

Tab. 13: Zusammenhang der aktuellen Deutschnote mit ) o ) )
der Rechtschreibleistung leistung. Einzig setzt sich der Leis-

Deutsch-Note |Rechtschreibleistung: |Rang in der | tungsdurchschnitt der Schiilerinnen
im letzten Anteil an moglichen Gra- [Pretest- mit der Note 2 nennenswert ab von
Zeugnis hemtreffern verteilung er Note ennenswert ab vo
2 (N=7) 95.1% 60 denen mit der Note 3, gemessen am
P i hal Pre-
3 (N=34) 93,9 % 45 rozentrang innerhalb der Pre
testverteilung. Die Unterschiede sind
4 (N=16) 93,0 % 40 _
ansonsten sehr gering und der Zu-
5 (N=2) 93,7 % 42 o
sammenhang ist nicht linear.

Quelle: Pretest HABIL - eigene Berechnung

Um die These, eine Grenze funktio-
naler Alphabetisierung kébnne mit der HSP innerhalb unserer Stichprobe ausgemacht wer-
den, zu illustrieren, verglichen wir fir einige Items des Hauptfragebogens die Verteilungen
der Teilgruppe im unteren Leistungsquintil (h6chstens 303 Graphemtreffer) mit denen aller
getesteten Schilerlnnen. Die hier ausgewahlten Items entstammen der selbst entwickelten
,<Anerkennungsskala®. Diese besteht aus einer Reihe von Statements, zu denen Uber eine
Vierer-Skala (,Stimmt genau®; Stimmt eher®; Stimmt eher nicht*; ,stimmt gar nicht*) durch
Ankreuzen zuzustimmen oder zu widersprechen ist. Die Statements beginnen jeweils mit
LAndere finden mich gut, weil ich...". Es ergaben sich zwischen den schlechtesten Schrei-
bern und allen Schreibern keine nennenswerten Unterschiede fir die Statements ,Andere
finden mich gut, weil ich schon mal... ... im Knast war®, ...klaue®, ...blau mache®, ...etwa
Verbotenes tue®, also fur Items, die auf deviantes Verhalten und/oder dessen Anerkennung
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in der Peer-group schlieBen lassen. Ein ltem, dass direkt auf den Ubergang in das Berufsle-
ben verweist, ist ,Andere finden mich gut, weil ich fir meine berufliche Zukunft sorge.” Hier
lassen sich zumindest Unterschiede zwischen schlechtesten und allen Schreibern sehen
(Abb. 2). Die in unserem Test schlechtesten Schreiber machen haufiger ihr Kreuz bei ,stimmt
genau®, aber deutlich seltener bei ,stimmt eher®. Die Zustimmung ist also insgesamt gerin-

ger.

Abb. 2: Zustimmung zu: ,Andere finden mich gut, weil ich fir meine berufliche Zu-
kunft sorge.”

{ Schlechteste Schreiber
40 7
Alle
307 A0
EZO- 120
o
10 o
] ] 1 ] ’ | \ \
stimmt genau  stimmt eher  stimmt eher  stimmt gar stimmt genau  stimmt eher  stimmt eher  stimmt gar
nicht nicht nicht nicht

Im Vergleich fur das ,Literacy-ltem* ,Andere finden mich gut, weil ich Songtexte, Geschich-
ten o. 4. schreibe” (Abb. 3) votieren die schlechteren Schreiber seltener fir ,stimmt genau®,
dafar viel ofter far ,stimmt eher, dass die Zustimmung insgesamt gréBer ist, als in der Ge-
samtgruppe. Fur das Item ,Andere finden mich gut, weil ich viel lese®, zeigt sich das gleiche
noch ausgepragter: Volle Zustimmung kommt bei den schlechten Schreibern gar nicht vor,
daflr so haufig ,stimmt eher, dass die Zustimmung insgesamt doppelt so hoch ist, wie in der
Gesamtgruppe (Abb. 4).

Dem Statement, ,Andere finden mich gut, weil ich eine Lehrstelle in Aussicht habe®, stimmen
acht Schilerlnnen voll zu. Unter diesen sind sieben Jungen, sieben in Deutschland geboren
und besuchen vier eine Foérderschule. Die allerbesten Schreiber sind nicht darunter. Dafir
der zweitschlechteste.
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Abb. 3: Zustimmung zu: ,Andere finden mich gut, Abb. 4: Zustimmung zu: ,Andere finden mich gut,
weil ich Songtexte, Geschichten o. &. schreibe.” weil ich viel lese.”
- schlechteste Schreiber vs. Gesamtstichprobe - schlechteste Schreiber vs. Gesamtstichprobe

"] Schlechteste 4 Schlechteste

« SChrerer Schreiber

Prozent
. 4
1

Prozent

[ 1

1 | I | y I T T
stimmt genau stimmt eher  stimmt eher stmmt gar stimmt eher stimmt eher nicht  stimmt gar nicht
nicht nicht

1 Alle
Alle

[ 1

e
0 - T T T T T

T T . i } .
stimmt genau  stimmt eher stimmt eher  stimmt gar stimmt genau  stimmt eher stimmteher  stimmt gar
nicht nicht nicht nicht

Far alle Ergebnisse, gleich, ob sie nun Zusammenhange der Rechtschreibleistung mit ande-
ren Ressourcen oder mit den Chancen der Berufseinmiindung nahe legen, oder nicht, gilt,
dass sie hier nur zur lllustration méglicher Zugange zu Thesen Uber solche Zusammenhange
aufgefiihrt sind. Wirkliche Schlussfolgerungen werden erst aus den Ergebnissen der Haupt-

studie und umfangreichen Auswertungen gezogen.
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Anhang

Das Instrument:

Fragebogen des Forschungsprojektes HABIL — Handlungs- und Bildungskompeten-
zen von funktionalen Analphabeten

Eingesetzt in den Abschlussklassen von Haupt- und Férderschiilern in den Bundes-
landern Berlin, Bremen NRW, Thiringen, Baden-Wrttemberg
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Was wollen wir?

Deine Schule wurde fur diese deutschlandweite Befragung zufallig
ausgewahlt. Die Teilnahme an der Befragung ist fiir Dich selbstver-
standlich freiwillig. Um den Erfolg der Untersuchung zu gewéahr-
leisten, sollten sich méglichst alle Schiilerinnen und Schuler der
ausgewahlten Klassen beteiligen.

Wir bitten Dich, diesen Fragebogen auszufillen.

Stecke dann den ausgefillten Fragebogen in den beigefigten
Rickumschlag und gib den verschlossenen Umschlag unserem
Mitarbeiter/unserer Mitarbeiterin nach Abschluss der Befragung
mit. Sollte kein Mitarbeiter von uns anwesend sein, werden die
Umschlage in der Klasse eingesammelt und an uns zurtickge-
schickt.

Was passiert mit Deinen Angaben?

Alle Deine Antworten werden streng vertraulich, entsprechend
den Bestimmungen zum Datenschutz, behandelt. Die Ergebnisse
der Befragung werden ausschliel3lich in anonymisierter Form, d.h.
ohne Name und Adresse, dargestellt.

Das bedeutet:
Niemand kann aus Deinen Antworten erkennen, von welcher Per-
son diese Angaben gemacht worden sind.
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Liebe Schiilerin, lieber Schiiler,

mit dieser Schreibprobe kannst Du herausfinden, was Du in
der Rechtschreibung schon gelernt hast.

Die Woérter sind ziemlich schwierig. Deshalb ist es auch ein
Erfolg, wenn Du sie nur zum Teil richtig schreiben kannst.

Versuche es - Du hast Zeit genug.

Viel Erfolg!

Bitte erst umblattern, wenn Du dazu aufgefordert wirst!
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Hinweise, wie der Fragebogen auszufiillen ist.

Jetzt kommt der Teil des Fragebogens, in dem es um Dich geht.

Bitte beantworte nach Méglichkeit jede Frage.
Falls Du bestimmte Fragen iiberspringen sollst, wirst Du durch Pfeile zur nachsten
Frage geleitet:

» | Bitte weiter mit Frage 6

Die meisten Fragen sind so formuliert, dass Du lediglich eine passende Antwort
ankreuzen musst. Wenn zu einer Frage mehrere Antworten maéglich sind, so ist
dies extra vermerkt:

I Kreuze bitte alles an, was zutrifft!

Kreuze bitte die jeweilige Antwortmaéglichkeit in dem dazu vorgesehenen
Kéastchen an. Solltest Du Dich einmal bei einer Antwort geirrt haben, so kreise
dieses Kastchen bitte ein und kreuze die richtige Antwort an:

Bei diesem Symbol ™ wirst Du dazu aufgefordert, Zahlen oder Texte einzutragen.

Und jetzt kann es losgehen:

Bei den folgenden Fragen geht es zu einem groBen Teil um Deine persénliche Mei-
nung und Deine Gefiihle. Es gibt also keine richtigen oder falschen Antworten. Ant-
worte einfach nach Deinem ersten Eindruck und ganz spontan.

Am Anfang aber erst einmal ein paar Fragen zu Deiner Person ...



1. BistDu ...
maéannlich........ D1

weiblich ......... [,

1.1 In welche Klassenstufe gehst Du zur Zeit?

Klassenstufe eintragen S\

2. Wann wurdest Du geboren?

Ich bin im Jahr geboren.
3. Bist Du in Deutschland geboren?
]

Ja, ich bin in Deutschland geboren.................. DIP Bitte ";Véii;i';;"g;::ge 6,
Nein, sondern... ]
B o (=Y I (= D
AN RUSSIANA . D
AN RUMEBNIEN. ... e e e e e e e e e e eeeeeaeees D
.. im ehemaligen Jugoslawien (Slowenien,Kroatien,

Bosnien u. Herzegowina, Serbien u. Montenegro, Mazedonien) ........... D
c AN POIBN L D
AN Griechenland...... ... D
e I SPANIEN ... ———————— D
c AN HEIIEN Lo D
AN POIUGALL . D

..in einem anderen Land, und zwar (bitte eintragen)

Ich bin geboren in: N




4. Wann bist Du nach Deutschland gezogen?

N Im Jahr , als ich Jahre alt war.

5. Bist Du in dem anderen Land zur Schule gegangen?

Ja . LI und zwar & Jahre lang.

6. Welche Sprachen werden in Deiner Familie gesprochen?

I Kreuze bitte alles an, was zutrifft!

1
deutsch ... D
tUrKISCN..ee D
FUSSISCN ... D
KUrdiSCh.....cooieiiiii D
FUMAENISCN ... D
SIOWENISCN ... D
serbisch/kroatisch .......................... [
mazedonisSch.............oeevvveviiiiiinn. D
albanisch.........cccccoiiiiiiiiiiie D
arabisCh ........cccccciiiiii D
polnisch ... D
griechisCh ... D
spanisCh.........c.oooiiiii D
italienisch ..........ccccvviiiiiiii D
portugiesisch............ccccvveieeiiieennnnnn. D
0] 40 F= T L= []
eine andere Sprache,

und zwar (bitte eintragen) ............... g

ESN




7. AuBerhalb der Schule:
In welcher Sprache schreibst Du SMS, E-Mails, Briefe oder chattest Du am liebsten?

I Kreuze bitte alles an, was zutrifft!

]
deutsch ... D
tUrkiSCh.....ovvee D
FUSSISCN ... D
Kurdisch........ccccuvviiiiiiiiiieieee D
FUMAENISCN ...t []
slowenisch ... D
serbisch/kroatisch ............ccccuvueeeeee. []
mazedonisch...........cceevvvviviiiinn. D
albanisch..........ccccoiiiiiiiiii D
arabisch .........ccccciiiiiiii D
POINISCN ..., D
griechisCh ..o D
SpPaniSCh.......ccooooviiiiiii D
T e LT []
portugiesisch..........ccccevviiiiiiiiiinnnn. D
FOMANES ...eeveieeeiiiee e e e e e []
in einer anderen Sprache,

und zwar (bitte eintragen) ............... g

AN

8. Welche Note wiirdest Du Dir fiir Schreiben oder Rechtschreibung selbst geben?

1 2 3 4 5 6

[ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ ]

sehr gut gut befriedigend  ausreichend mangelhaft  ungenigend



9. Schreiben ist fiir mich...

I Kreuze bitte alles an, was auf Dich zutrifft!

]
anstrengend................... D
NGtZliCh oo []
Spald ..o, D
langweilig ..........ccevveeeeee. D

10. Lesen ist fiir mich...

I Kreuze bitte alles an, was auf Dich zutrifft!

1
anstrengend................... D
natzlich...........ccccvvveeeee. D
Spald oo, D
langweilig ..........ccceeveeeeee. D

11. Welche Note hattest Du im letzten Zeugnis:

in Mathe N in Sport ™ in Deutsch ™

12. Hast Du schon einmal eine Klasse oder mehrere Klassen wiederholt?

Ja, eine Klasse ............. 1Dl> das war die Klasse.

Ja, mehrere Klassen..... 2DI> das waren die Klassen: SN

AN

AN




13. Welchen Schulabschluss moéchtest Du mal erreichen?

I Bitte mach nur ein Kreuz!

Hauptschulabschluss.............cccooiviiiins D1
Forderschulabschluss.................cccccciiiiinnnee. |:|2
Realschulabschluss (Mittlere Reife)................. |:|3
Abschluss der Handelsschule.......................... |:|4
Abschluss der héheren Handelsschule............ L1
Fachhochschulreife / Fachabitur ...................... |:|e
allgemeine Hochschulreife / Abitur................... |:|7
Ich will keinen Schulabschluss......................... Ds

14. Hast Du Dich schon um einen Ausbildungsplatz oder Arbeitsplatz gekiimmert?

Ja, ich hére mich schon um .........ccceevevivienean.. D

Ja, ich rede mit Leuten,
die mir bei der Suche helfen kénnen ............... D

15. Was hast Du fiir einen Berufswunsch? Was méchtest Du gerne mal werden?

Bitte hier eintragen:

D




16. Was planst Du fiir die Zeit nach der Schule?

I=° Kreuze bitte alles an, was auf Dich zutrifft!

Ich méchte... 1

1. ...eine Lehre / Berufsausbildung machen ..............cccoomiiiiiiiii D
2. ...weiter zur Schule gehen und einen héheren Abschluss erreichen........... D
3. ...ohne Ausbildung jobben und schnell Geld verdienen................ccccceeennnen. D
4. ...Hausfrau/Hausmann Werden ............oooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e D
5. ...zur Bundeswehr/Armee gehen............cccuuiiiiiiiii D
6. ...ein Freiwilliges Soziales Jahrmachen............cccccooooi D
7. . ZIVIIdIENST MACNEN ... D
8. ...zuhause bleiben und bei meiner Familie sein...............cccoooiiiiiiiiiiiiinee. D
9. ... meiner Familie im Geschéft / Betrieb / Lokal helfen...............ccccccoonineen. []
10. ... hauptsachlich drauRen abhangen ... []
11. ... eine Familie mit Kindern haben und mich darum kimmern .................... D
12, ... INSAUSIANA GENEN L...uiiiiiiii e D
13. ...ich weild noch nicht, was ich machen werde...............cccoovevieiiiieeiiiiieens D
14. ... VON ZUNAUSE QUSZIENEN ...t D
15. ... mit dem Partner oder der Partnerin zusammen ziehen............................ D

17. Falls Du spater arbeiten willst, was wiinschst Du Dir von Deiner Arbeit?

I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht
Ich wiinsche mir, dass... DS © S S
1 2 3 4
1. ..ich viel Geld verdiene. ..............oooooooooeoeoooeoorerocoeeee I S e N o B
2. ...mir meine Arbeit Spall macht. ..., D ......... D ......... D ......... D
3. ...ich nette Kollegen habe. ...............coooiiiiiiiiii D ......... D ......... D ......... D
4. ...ich nicht viel rechnen muss............ccccccciiiiiiiiiiiiinnnne. I I I L]
5. ...meine Arbeit in der N&he ist............cccooiiiiiiiiiiiiiiieeen. D ......... D ......... D ......... D
6. ...ichwaszusagenhabe.........ccccooooiiiiiiiiiiiiiiii, D ......... D ......... D ......... D
7. ...ich nicht zu lange arbeiten muss. .............cccceviiieeene. D ......... D ......... D ......... D
8. ...ich wenig lesen und schreiben muss. .............ccccccce.. I . I []
9. ...ich mich selbst verwirklichen kann.................ccccceeeee. D ......... D ......... D ......... D



18. Hier geht es um Deine Meinungen, Einschiatzungen und Gefiihle.

I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

Lo © 6 6

1 2 3 4
1. Es ist wichtig, fur Frieden in der Welt einzutreten........... D ......... D ......... D ......... D
Es ist wichtig, Schwachen zu helfen. ..................c..eeeeee. D ......... D ......... D ......... D
Untercrickang und Ausbeutung aut dor Welt it .. J.... oo . O
4. Alle sollten die gleichen Chancen im Leben haben. ....... D ......... D ......... D ......... D
5. Fur mich ist es wichtig, neue Ideen umzusetzen. ........... D ......... D ......... D ......... D
6. lIch bin immer bereit, ein Risiko einzugehen. .................. D ......... D ......... D ......... D
: ilf?r:r?ér;fll’ttelr\?olljztljlgryztirzn elzru?rgezl’endes Leben fuhren....... D ......... D ......... D ......... D
8. Ich mdéchte vor allem Spald im Leben haben. ................. D ......... D ......... D ......... D
9. Ich tue Dinge haufig ganz spontan. ............cccccvvvveeeeeenn. D ......... D ......... D ......... D
10. Man sollte sich einfigen und anpassen.......................... I . I []
"1 ind tun, wa von einem verangt v o T o
stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht
L  © @ ©
12. Beruf und Karriere werden in meinem ! 2 3 4

Leben eine zentrale Rolle spielen. .............cccceiiiiiieennnnn. D ......... D ......... D ......... D

13. Wenn ich etwas Neues lerne,

Ube ich dafir regelmaig. .......ccoooriiiiiiiiiieeeee D ......... D ......... D ......... D

14. Bei allem, was ich tue, strenge ich mich sehr an. ........... D ......... D ......... D ......... D
15. Auch wenn ich allein bin, versuche ich,
meine Arbeiten gut zu erledigen. ... D ......... D ......... D ......... D

16. Ich bin sehr ehrgeizig. ... D ......... D ......... D ......... D

17. Ich habe feste Plane fur meine Zukunft und

glaube, dass ich sie erreichen kann...................ccccuene. D ......... D ......... D ......... D
18. Im Grunde ist das Leben ganz einfach:

Man kommt immer irgendwie durch................ccceveeeeeeen. D ......... D ......... D ......... D
19. Man sollte mit dem zufrieden sein, was man hat. ........... D ......... D ......... D ......... D

20. Fur mich gibt es wenig Chancen, etwas zu erreichen. D ......... D ......... D ......... D

21. Ich lebe hier und jetzt und
mdchte nicht an spater denken. ..., D ......... D ......... D ......... D



stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

Lo © & 6

22. Fir die Zukunft zu planen, halte ich fir sinnlos: L 2 3 4
Es kommt doch alles ganz anders. ............ccccovviieeeenennnn. D ......... D ......... D ......... D

23. Jemand, der es zu nichts bringt, ist selber schuld. ......... I I I []
24. Es sind immer die Faulen, die Probleme bekommen. D ......... D ......... D ......... D
25. Es ist nicht richtig, sein Geld gedankenlos

fur sinnlose Dinge auszugeben...........cccevveveveiiiiiiiinnnnnn. D ......... D ......... D ......... D
% Reine tanzen, sollto vorgegangen Werden........... I B O
o oA B T AT e B B L
" G2 ohnt Sich i PIAMUNG MEht e O....0....0...0
= Lc:s\g?crr??etr\?vzisn vLeerZ?]geslz ?Jirr:(rji ci/het;abne’ssern kann............. D ......... D ......... D ......... D
30. Was andere von mir denken, ist mir egal........................ D ......... D ......... D ......... D

31. Ich sage meine Meinung, auch wenn es mir schadet. D ......... D ......... D ......... D

32. Manchmal war es mir peinlich,
jemanden nach Hause einzuladen....................cnn. D ......... D ......... D ......... D

33. Fur Probleme in meiner Familie
habe ich mich manchmal geschamt................ccccoccii. D ......... D ......... D ......... D



19. Andere (z.B. Mitschiiler, Freunde, meine Familie)

finden mich gut, weil ich... stimmt stimmt stimmt stimmt

genau eher eher gar
I° Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! nicht nicht

L©  © ® ®

1 2 3 4

1. ...mehr als eine Sprache spreche. ..................coeeenns D ......... D ......... D ......... D
2. ...gut Deutsch sprechen kann. ................ccooiiiiiiiiinnne. D ......... D ......... D ......... D
3. ...schon malim Knastwar............ccccorriiiiiiiiiiiiieeeee. D ......... D ......... D ......... D
4. ... mich mit Computern gut auskenne............................ D ......... D ......... D ......... D
5. ...technische Probleme I6sen kann.................ccccc.o.oo D ......... D ......... D ......... D
6. ...gut Dinge reparieren kann. ...........cccccevviieeieiiiiiinneenn. D ......... D ......... D ......... D
7. ...viel Uber die Stars weild. ............oooooiiiiiiiiiieee D ......... D ......... D ......... D
8. ...schon mal was Verbotenes gemacht habe. ................ D ......... D ......... D ......... D
9. ...viele Filme kenne..........cccoo i D ......... D ......... D ......... D
10. ... mich gut mit Musik auskenne. ................ccccoiiiiiiininns D ......... D ......... D ......... D

11, o VIELIESE. e, D ......... D ......... D ......... D
12. ...einfach mal Klaue. .............cccccoeeiiiiiiiiiii e, D ......... D ......... D ......... D

13. ... Songtexte, Geschichten oder so schreibe. ................. D ......... D ......... D ......... D
14. ... viel Zeit fir meine Familie habe.............cccccoooeeiinnnni. D ......... D ......... D ......... D

stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

L @ © ® e
1 2 8 4
15. ... Probleme meiner Eltern oder
Geschwister 16sen Kann..........ooveeeeeeeeiieeeeeeeeeeeieee, D ......... D ......... D ......... D
16. .. SPOIHICH DN eovveoooeeeoeoeeeeoeeeeeoeeeeeeeeeeoeeee oo [l I [l []

17. ... mich unter Gleichaltrigen durchsetzen kann............... D ......... D ......... D ......... D
18. ... tolle Partys gebe. ........cccuuiiiiiiiiiiis D ......... D ......... D ......... D
19. ... immer die neueste Musik habe................cccriiinis D ......... D ......... D ......... D
20. ... die wichtigen Leute in der Stadt kenne....................... I I I []
21. ... bei meinen Freunden was zu sagen habe.................. D ......... D ......... D ......... D
22. ... angesagte Klamotten trage...........ccccceevieiiiiiiiiiiinnennn. D ......... D ......... D ......... D
23. ...immer Geld habe. ..........cccccooviiiiiiiiiiee D ......... D ......... D ......... D
24. ... auch einfach mal nichts mache. ..............ccccoiiiiieeeen. D ......... D ......... D ......... D
25. ...den Lehrern meine Meinung sage. .........ccccccceeeeeeeeee. D ......... D ......... D ......... D
26. ...von den Lehrern gemocht werde. ..o D ......... D ......... D ......... D

27. ...gutaussehe. ........cccouiiiiiii D ......... D ......... D ......... D



stimmt stimmt stimmt stimmt

genau eher eher gar
nicht nicht
Andere finden mich gut, weil ich... OO © ® ®)
1 3 4
28. ...viele Freunde habe. ...........cccoiiiiiiiii D .................. D ......... D
29. ... keine Angst vor der Zukunft habe. ..............ccccveieeeeee. D .................. D ......... D
30. ... mich auch mal prlgle.........coooviiiiiiiii e D .................. D ......... D
31. ... meine berufliche Zukunft plane.............cccccceeeiveein. D .................. D ......... D
32. ... fleiBig in der SCUIE DN, wvv...oooveeoooeeeoeoeeoeoeeeo I I I []
33. ... die Schule nicht so wichtig nehme................ccceeeeeee. I I I []
34 ... Viel AIKONOI VEMTAGE ... v I [l []
i EZE grc?haul?e\f:l,rl?gggte?’lrrilli)hetr:ehme. .............................. D .................. D ......... D
36. ... schon eine Lehrstelle in Aussicht habe...................... D .................. D ......... D
T aOhe WETe, e e ... ...
38. ... selbstbewusst bin. ... D .................. D ......... D
B meinem Handy 2eigen Kot ..o ... ...
stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht
L  © @ QG
1 2 3 4
40. ... eigene Musik mache. ..........ccccccceiiiiiiiiii D .................. D ......... D
41. ...mich guterndhre............cccooviiiiiiiiiice e, D .................. D ......... D
42. ... auf meine Gesundheit achte..........ccccoooveiiiiiiiiiiiinnnnn, D .................. D ......... D
43. ... korperlich sehr stark bin...........ccccooeiiiiiiiiii. D .................. D ......... D
44. ... mir im Internet nichts andrehen lasse......................... D .................. D ......... D
45. ... jemand bin, mit dem sich kaum einer anlegen will. D .................. D ......... D
46. ... mich super stylen kann. ..........cccccooiiiiiiiiee, D .................. D ......... D
47. ...gute Noten habe. ...........ccoovviiiiiiiiiii e, D .................. D ......... D
48. ...auch mal blau mache.............cccccciiiiiiiiii, D .................. D ......... D
49. ...in der Klasse der Obermacker bin. .................ccccceee D .................. D ......... D
50. ... viel auf Partys bin. ........ccccoooiiiiiiieeeee D .................. D ......... D
T ey GOl BB, e ... ...
52. ... Informationen im Internet finden kann. ...................... D .................. D ......... D



Bei den folgenden Fragen geht es um Handys und Computer.

20. Hast Du ein Handy?

Nein............. 2 Dl} Bitte weiter mit Frage 21

20.1 Was machst Du mit Deinem Handy?

I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz!

—
o)
®
L)
o
=
®
L
®
=]

© ©®© N o o K~ w0 D

10. E-Mails verschicken / empfangen ...............ccccooos

21. Und jetzt zu Computern...

Videos gUCKEN........coooiiiiiii e
Videos machen ...
Im Internet surfen ...
Bilder / MMS verschicken...........cccccooiiiiiiiiiiiiiieeen.

Klingelténe, Handylogos runterladen .......................

I Kreuze die Antworten an, die fiir Dich zutreffen. 1

1. Ich habe keinen eigenen Computer. ...........ccccoooviiiiiiiiiiiiiiiieeee. []
2. Ich habe einen eigenen Computer. ............cccciiiiiiiiiiiiiieeiieeeee, []
3. Mein Computer ist dlter als 3 Jahre. ...........cccoovvvviieiiiiiiiiiieeeeeee, D
4. Ich verbringe pro Tag zwischen 1-3 Stunden am Computer. ....... D
5. Ich verbringe pro Tag mehr als 3 Stunden am Computer............. D
6. Ich habe Zugang zum Internet. ...........cccoiiiiiiis D

7. Ich bin pro Tag zwischen 1-3 Stunden im Internet. ..................... D



22. Und auch hier: Kreuze einfach an, was am ehesten auf Dich zutrifft.

I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

L  © ® BB

1 2 3

4
1. Ich beherrsche Software wie PowerPoint, Word, Excel. D ......... D ......... D ......... D

2. lIch kann mir ein interessantes Profil im Internet

(bei schilerVZ, MySpace, knuddels) einrichten.............. D ......... D ......... D ......... D
3. Ich kann gutim Internet surfen. ..........cccccciieeeei D ......... D ......... D ......... D
4. Ich kann gut mit Gefahren im Internet umgehen............. D ......... D ......... D ......... D
5. Ich weil, was ich im Internet glauben kann.. ................... D ......... D ......... D ......... D
6. Ich finde immer die neueste

Musik und Filme im INEMMEt. ..o - - - []

7. Ich weild, wo ich gute Sachen im Internet

(z.B. bei ebay) einkaufen kann. ..., D ......... D ......... D ......... D
8. Ich habe viele Kontakte in meinem

Instant Messenger (ICQ, MSN, USW.). .....coovvieiiiiiiiennnnnnn. I L] L] []
9. Ich bekomme viele SMS und Mails. .........coeveeevieneeennnnnn. D ......... D ......... D ......... D

23. Im Fernsehen und im Internet (YouTube) gibt es kurze Filme liber Menschen, die
nicht gut lesen und schreiben kénnen.
Diesen Menschen wird vom Alfa-Telefon Hilfe angeboten. Das Motto heillt immer
»9chreib Dich nicht ab - lern‘ lesen und schreiben®.

Kennst Du die folgenden Filme?

I> Kreuze bitte alles an was zutrifft!

]
1. Lagerarbeiter, der von seinem Chef beschimpft wird.................... D
2. Kaya Yanar im Dénerladen — Der Mann kann kein Turkisch ........ D
3. YouTube Spot mit Samy Deluxe ...........ccuvviiiiiiiiiiiiiiiee []
4. YouTube Spot mit Crazy Dummies .............ccoooviiiiiiiiiiiiiien, D
5. YouTube Spot mit Culcha Candela................ccoooviiiiiiiiiiiiieeee, D
6. YouTube Spot mit Madonna............cooovviiiiiiiiiiiie, D
7. YouTube Spot mit Koray&Dennis..............uceiiiiiiieeeiieiiiieeeeeeeeiiies D



24. Wenn Du einen dieser Filme kennst:
Wie findest Du ihn? Ich finde den Film...

I° Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! sehr eher eher sehr  Kenne
gut gut schlecht schlecht ich

L © ® ®F Mncht
1. Lagerarbeiter, der von
seinem Chef beschimpft wird........................... D ......... D ......... D ......... D ......... D

2. Kaya Yanar im Dénerladen —

Der Mann kann kein Turkisch ........c..ccooeevinni. D ......... D ......... D ......... D ......... D

3. YouTube Spot mit Samy Deluxe ...................... I I . I []
4. YouTube Spot mit Crazy Dummies................... D ......... D ......... D ......... D ......... D
5. YouTube Spot mit Culcha Candela.................. D ......... D ......... D ......... D ......... D
6. YouTube Spot mit Madonna............................. D ......... D ......... D ......... D ......... D
7. YouTube Spot mit Koray&Dennis..................... D ......... D ......... D ......... D ......... D

25. Bei den folgenden Fragen geht es um Meinungen und Gefiihle, die Dich und die Schule
betreffen.
stimmt stimmt stimmt stimmt
I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! genau  eher eher gar
nicht nicht

Lo © B 6

1 2 3 4

1. Ich bin von Schule total genervt. ..., D ......... D ......... D ......... D
2. Schule macht mir richtig Spald. ... D ......... D ......... D ......... D
3. lch bin mir sicher, dass ich in ndchster

Zeit in der Schule gut zurechtkomme. ............................ D ......... D ......... D ......... D
4. |Ich freue mich auf das,

was in der Schule noch kommt. ..........cccoooviiiiiiiiiiii. D ......... D ......... D ......... D
5. Ich befirchte, dass mir meine

Probleme Uber den Kopf wachsen............ccccoevvvvvinnnnnnnn. D ......... D ......... D ......... D
6. Ich mache mir Sorgen wegen der Dinge,

die auf mich in der Schule noch zukommen. .................. D ......... D ......... D ......... D
7. lch bin bedrickt, weil ich momentan in

der Schule einfach nicht klarkomme. ............cccooeveeennee.. D ......... D ......... D ......... D
8. In letzter Zeit ist in der Schule alles schief gelaufen. ...... D ......... D ......... D ......... D
9. Ich wére auch auf einer héheren Schule

klar gekommen und bin zu Unrecht hier. ........................ D ......... D ......... D ......... D
10. Ich fiihle mich wohl in der SChUle. ............oovvvveeooreeeee. I . . []

11. Ich mdéchte so lange wie mdglich zur Schule gehen. ...... I I I []



stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

Lo © & 6

1 2 3 4
12. Was ich in der Schule lerne, ist fiir mich wichtig. ............ D ......... D ......... D ......... D
13. Ich gehe nur zur Schule, weil ich muss.................c....... D ......... D ......... D ......... D
R (ol g I =T g = o =T o TR D ......... D ......... D ......... D
15. Ich méchte auch nach der Schule immer weiterlernen. o I I [
16. Lernen ist nichts fir mich. ..........ccccooiii I I I [
17. Ich weild nicht, was ich in der Schule soll........................ D ......... D ......... D ......... D
18. Ich bin eher fir andere Sachen als Schule gemacht. ..... D ......... D ......... D ......... D
19. Unsere Lehrer unterstitzen mich....................cciis D ......... D ......... D ......... D

20. Ich habe das Geflhl, ich werde

in der Schule gut geférdert.............cooooiiiiiii, D ......... D ......... D ......... D

21. Mit den Lehrern habe ich viel Streit. ..............ccooovvvvvee..... I ey A o I e B
22. Aus der Schule will ich so schnell wie méglich raus. ...... D ......... D ......... D ......... D

23. Ich werde in der Schule schlechter

behandelt als die anderen............ccoouoveeeeiiiiieiieee, D ......... D ......... D ......... D

24. Mit anderen Lehrern wére ich besser in der Schule. ...... D ......... D ......... D ......... D
25. In der Schule werden alle Schiler gleich behandelt. ...... D ......... D ......... D ......... D
26. Ich wirde gern zu einer anderen Schule gehen. ............ I I I []

. Was tust Du, wenn Du Probleme in der Schule hast?

=5 Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

Lo © & 6

1. Dann schwéanze ich schon mal die Schule...................... d ......... é ......... é ......... |j
2. Dann tueich so, als ob alles in Ordnung ware. .............. D ......... D ......... D ......... D

o 3prohe 1 I CTEK! 81, e I B O
* gont, dann sproohe ioh fn/sie irekt e T o oo
" bt Sehones, um mich SbSIGNKEN. - O....0....0...0

6. Dann zeige ich mir und
den anderen, was ich gutkann. ...........ccccccceeiiiiiiinee, D ......... D ......... D ......... D



Was tust Du, wenn Du Probleme stimmt stimmt stimmt stimmt
in der Schule hast? genau  eher eher gar
nicht nicht

Lo © & 6

7. Dann suche ich Hilfe bei ! 2 3 4
Freunden oder Freundinnen. ..........coooieiiiieiiiiiaiaeenn.. D ......... D ......... D ......... D

8. Dann lerne ich besonders viel fur die Schule.................. D ......... D ......... D ......... D

9. Dann lasse ich meinen Frust an anderen aus. ............... D ......... D ......... D ......... D

10. Dann spreche ich mit Eltern/Erziehungsberechtigten

Uber das Problem........c.oveeieeeee e, D ......... D ......... D ......... D

11. Dann mache ich meinem Arger

Luft und werde richtig laut. ..., D ......... D ......... D ......... D

12. Dann bekomme ich

Kopf- und/oder Bauchschmerzen.............cccccovvvvvuvnnnnnnn. D ......... D ......... D ......... D
13. Dann fresse ich alles in mich hinein............ccccovveveninenn.. D ......... D ......... D ......... D
14. Dann tue ich mir selbst weh. ........coooveeiiiiiee, D ......... D ......... D ......... D

. Wie denkst Du ganz im Allgemeinen liber Lehrer insgesamt?

[ Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

L  © ® BB

1 2 3
1. Mit Lehrern kann man Uber alles reden. ......................... D ......... D ......... D ......... D
2. Lehrer ziehen ricksichtslos den Unterrichtsstoff durch. I I I [
3. Lehrer loben, wenn sich ein Schiler verbessert. ............ I I I [
4. Lehrer nehmen auf die

Winsche von Schilern Ricksicht. ........ocovveeveiiiiin. D ......... D ......... D ......... D

5. Lehrern fallt auf, wenn ich mich
verbessere oder verschlechtere.........ooveeveeeiiiiiiiiiian. D ......... D ......... D ......... D

6. Lehrer mégen Schiler mit

guten Noten lieber als andere. ...........cccceeiiiieeiiiieiieeeeeee D ......... D ......... D ......... D

7. Meine Lehrer erklaren so lange,

bis auch schwachere Schiler es verstehen.................... I I I [
8. Lehrer schaffen es, dass Lernen Spal® macht. ............... D ......... D ......... D ......... D
9. Lehrer lassen auch unauffallige Schiler durchkommen. D ......... D ......... D ......... D
10. Lehrer unterschatzen Schuler. ..............ccccoeiiiiiiiiiiinee. D ......... D ......... D ......... D

11. Lehrer stellen schlechte Schuler in der Klasse bloR. ...... D ......... D ......... D ......... D



28. Wie wird bei Dir zuhause mit der Schule umgegangen?

stimmt stimmt stimmt stimmt
" Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! genau eher eher gar
nicht nicht

Lo  © ® O
1. Meine Familie ist sehr daran interessiert, 1 2 4

3
wie es mir in der Schule geht.............cccc, D ......... D ......... D ......... D

2. Ich bekomme zuhause jede mdgliche Unterstitzung,

damit ich gut durch die Schule komme. .......................... I . I []
3. Zuhause werde ich zu viel Kritisiert. ...............ccccuveeeeeeee. I I I [
4. Ich werde zuhause auch fur kleine Erfolge gelobt. ......... I I I []
5. Meine Familie kann mir bei Hausaufgaben helfen.......... D ......... D ......... D ......... D
6. Meine Familie steht in jedem Fall voll hinter mir. ............ D ......... D ......... D ......... D

7. Zuhause interessiert sich keiner fliir meine Schulnoten. D ......... D ......... D ......... D
8. Zuhause kann ich gut tber den Unterrichtsstoff reden. D ......... D ......... D ......... D

9. Meine Eltern interessieren sich mehr
fur meine Schulnoten als fUr mich..........cooovviiiiiii. D ......... D ......... D ......... D

10. Meine Eltern gehen in die Schule,
um mit meinen Lehrern zureden. .........ccooeveeviveiiieeanan... D ......... D ......... D ......... D

29. Wie ist Deine Meinung liber den Staat und unsere Gesellschaft?

stimmt stimmt stimmt stimmt
I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! genau eher eher gar
nicht nicht

Lo © 6 6

1 2 8 4
1. Hier in Deutschland bekomme ich eine Chance. ............ D ......... D ......... D ......... D
2. Die Behoérden machen einem das Leben schwer. .......... D ......... D ......... D ......... D

3. Der Staat bevorzugt immer die,

denen es sowieso gut geht. .........cccooviiiiiiiiiiiie I L] I []

4. Amter und Behérden sind eine sténdige Bedrohung. ..... I I I []

5. Die Politiker helfen Leuten wie mir...........ccoveeveiiveeeennn... D ......... D ......... D ......... D



30. Und auch hier geht es um Deine Meinung.
Diesmal zum Verhaltnis von Mannern und Frauen...

I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

Lo © 6 6

1. In einer Ehe sollte der Mann arbeiten gehen 1 2 3 4

und die Frau zuhause bleiben.........c..coovvviieiiiiiiiieeenn, D ......... D ......... D ......... D

2. Auch Ménner sollten die Mdglichkeit haben,
sich ein paar Jahre ganz um die Kinder zu kimmern. D ......... D ......... D ......... D

Zuhause sollte der Mann das letzte Wort haben............. D ......... D ......... D ......... D
4. Fur Jungen ist es wichtiger einen guten

Ausbildungsplatz zu bekommen als fiir Madchen........... D ......... D ......... D ......... D
5. Manner eignen sich besser

fur héhere Positionen als Frauen.............ccccoeeevviiveeennn, D ......... D ......... D ......... D
6. Beruflich erfolgreiche Frauen sind oft abstol3end. .......... D ......... D ......... D ......... D

7. Mehr Frauen in der Politik waren eine gute Sache. ........ D ......... D ......... D ......... D

8. Es fallt mir schwerer Anweisungen von

einer Frau zu befolgen als von einem Mann................... D ......... D ......... D ......... D
9. Frauen sollten nicht auf dem Bau arbeiten —

das kénnen Manner einfach besser. .......ccooveevevieeeean... D ......... D ......... D ......... D
10. Manner sollten nicht in Pflegeberufen arbeiten —

das kénnen Frauen einfach besser.........ccoocovvvveiieiinn... D ......... D ......... D ......... D

11. Bei hoher Arbeitslosigkeit sollten Manner zuerst die
Arbeitsplatze bekommen und dann erst die Frauen. ...... D ......... D ......... D ......... D

31. Und wie siehst Du die folgenden Aussagen?

I Bitte mache in jede Zeile ein Kreuz! stimmt stimmt stimmt stimmt
genau eher eher gar
nicht nicht

Lo © 6 6

2 3 4

1. Ich finde gutes Aussehen wichtiger als gute Noten. ....... D ......... D ......... D ......... D

2. Ich strenge mich beim Sport

mehran alsinder Schule. ..........cooovvviiiiiiieeeee D ......... D ......... D ......... D

3. Bei der Arbeit zupacken zu kénnen,

ist wichtiger als gute Noten. ............iiiiiiiiiiiie, D ......... D ......... D ......... D

4. Ich wirde mich gern mal mit meinem Lehrer prigeln. D ......... D ......... D ......... D
5. Ich habe nur meinen Koérper, um zu bestehen. ............... D ......... D ......... D ......... D
6. Dass ich attraktiv bin, ist wichtiger als gute Noten.......... D ......... D ......... D ......... D



32.

33.

34.

35.

Und nun geht es um Deine Gesundheit
Wie wiirdest Du Deinen Gesundheitszustand beschreiben?

I Bitte mache nur ein Kreuz!

ausgezeichnet................ D 1
QUL D 2
einigermalden................. D 3
schlecht..................ces [] 4

Wie viel wiegst Du ohne Kleidung?

Ich wiege ™ kg.

Wie groB bist Du ohne Schuhe?

lch bin cm groR.

Hier sind noch einige Fragen zu Deinem naheren Umfeld und Deiner Familie.

Ist Dein Vater berufstatig?

| T [_I» | Bitte weiter mit Frage 35.1

DV TN ,L_|» | Bitte weiter mit Frage 35.2

habe keinen Vater/

Bitte weiter mit Frage 36, ndchste Seite

sehe meinen Vater nicht ................ 3D].
weill nicht......cooveeeeeeeeeen . sD



35.1 Wo arbeitet Dein Vater?
Bitte schreibe auf, wo Dein Vater arbeitet!

Zum Beispiel: Krankenhaus, Fabrik, Werkstatt, Bliro, Restaurant usw., aber nicht den Namen
der Firma.

RN

Bitte schreibe hier genau auf, welchen Beruf Dein Vater hat!

Zum Beispiel: Lehrer, Schlosser, Backer usw.

35.2 Wenn Dein Vater keine Arbeit hat, warum ist das so?
Bitte kreuze an, was seine Situation am besten beschreibt.

I Bitte mache nur ein Kreuz!

Er ist krank oder in Rente oder er studiert. ..............ooooiiiiiiiiiiinnne. L],
Er sucht zurzeit eine neue Stelle. ..., |:|2
Er ist Hausmann oder pflegt Familienangehérige zu Hause.............. |:|3
Ich Weild €S NICHL. ...oooiii Da

36. Ist Deine Mutter berufstatig?

J8 oo [l | Bitte weiter mit Frage 36.1

NEIN.......ooiiieee e L% | Bitte weiter mit Frage 36.2

habe keine Mutter /
sehe meine Mutter nicht................. 3D].

Bitte weiter mit Frage 37, ndchste Seite

Weil nicht.....ocooeeieeeee e, sD



36.1 Wo arbeitet Deine Mutter?

Bitte schreibe auf, wo Deine Mutter arbeitet!

Zum Beispiel: Krankenhaus, Fabrik, Werkstatt, Bliro, Restaurant usw., aber nicht den Namen
der Firma.

RN

Bitte schreibe hier genau auf, welchen Beruf Deine Mutter hat!

Zum Beispiel: Lehrerin, Krankenschwester, Sekretérin usw.

36.2 Wenn Deine Mutter keine Arbeit hat, warum ist das so?

37.

Bitte kreuze an, was ihre Situation am besten beschreibt.

I Bitte mache nur ein Kreuz!

Sie ist krank oder in Rente oder sie studiert. ...........cccccccciiins L],
Sie sucht zurzeit eine neue Stelle.............ccccooviiiiii [,
Sie ist Hausfrau oder pflegt Familienangehérige zu Hause................ |:|3
Ich Weild €5 NICHL. ..o Da

Wie schitzt Du insgesamt die finanzielle Lage Deiner Familie ein?

I Bitte mache nur ein Kreuz!

sehrgut........ccoooiiiiinnes D1
QUL .. |:|2
durchschnittlich .............. [,
nicht gut .........ccccvvvvveneeee. D4

Uberhaupt nicht gut ........ D 5



38. Wie wohlhabend ist die Gegend (Nachbarschaft), in der Du wohnst?

39.

40.

41.

42,

I Bitte mache nur ein Kreuz!

Uberhaupt nicht wohlhabend........... D1
nicht so wohlhabend ...................... |:|2
dUrchSChRIttiCh ... L1,
einigermalien wohlhabend.............. D4
sehr wohlhabend...................c...ee.. |:|5

Wie viele Biicher gibt es ungefahr bei Dir zuhause?

I Bitte Zeitschriften, Zeitungen oder Schulbiicher nicht mitzéhlen!

keine oder sehr wenige (0 — 10 BUcher) ...,
etwa ein Blcherbrett (11 — 25 Blcher) .........ooovvviviceeennnn.
etwa ein Regal (26 — 100 BUcher) ..........coovvvvvviviiciceeenn.
etwa zwei Regale (101 — 200 Bicher) ........ccccccvvvrvrvnnnneee.

drei oder mehr Regale (mehr als 200 Bucher)..................

Hast Du ein eigenes Zimmer nur fiir Dich allein?

ja,eins ..., D1

ja, zwei oder mehr ......... |:|2



43. Wie haufig bist Du mit Deiner Familie in den letzten 12 Monaten in
den Urlaub gefahren?

I Bitte mache nur ein Kreuz!

Uberhaupt nicht .............. D 1
einmal ..........oooeiiiis D 2
zweimal ...........cooeeeiees [] 3
mehr als zweimal ........... D 4

44. Zum Abschluss noch einmal etwas, was nur Dich und Deinen Geschmack betrifft.
Was fiir Musik hérst Du gern?

I Kreuze bitte alles an, was auf Dich zutrifft!

Pop/Charts ....ccccoeeeeeeiieiiie, D
Rock /Metal ........ccceeeiiiiiiiiiiiin. D
HipHop / Rap.....cccccceeeeeeviiiiiii, D
R&B / SOUL....oovooooooooeeeeeeeeeeeeeeeoeeee []
Techno / Gabber / Elektro................ [
Gothic /EMO ....cooeeiiiiiiiiiiiieee, []
Punk / Independent......................... D
Reggae / Dancehall......................... D

Alles ausgefiillt? Vielen Dank, prima gemacht!

Bitte fiille jetzt noch das Zusatzblatt aus!



